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Este guia é parte do Programa Ler e Escrever, que chega ao seu décimo quarto ano presente em
todas as escolas de anos iniciais da Rede Estadual e em algumas Redes Municipais de Sdo Paulo. Este
programa vem, ao longo de sua implementacédo, retomando a mais basica das funcfes da escola: propiciar
a aprendizagem da leitura e da escrita e garantir a formac@o de um estudante leitor e escritor competente.

O material é construido com propostas de leitura e escrita em seu sentido mais amplo e efetivo.
Vimos trabalhando na formacgdo de criancas, jovens e adultos para que leiam muito, leiam de tudo,
compreendam o que leem; e que escrevam com coeréncia e se comuniquem com clareza. Tal
implementacéo foi possivel devido a iniciativa desta Secretaria Estadual de Educagdo em desenvolver uma
politica visando ao ensino de qualidade. Para a implantacdo do Curriculo Paulista, o material foi
revisitado, atualizado e adequado as habilidades previstas para os estudantes dos Anos Iniciais do Estado
de S&o Paulo.

A atual gestdo contempla em seu Mapa Estratégico 2019-2022 o objetivo de garantir a todos
estudantes aprendizagem de exceléncia e a conclusdo de todas as etapas da Educacdo Basica na idade
certa. Assim, espera-se que a Educacdo de Sdo Paulo conquiste resultados altamente satisfatorios devido
ao um processo de ensino e aprendizagem qualificado. Além disso, o plano tem como visdo de futuro
transformar o estado de S&o Paulo, na principal referéncia de educagdo publica do Brasil até 2022. Para
2030, a visdo de futuro é que o Estado esteja entre os sistemas educacionais do mundo que mais avan¢am
na aprendizagem.

O presente ano trard& uma gama de instrumentos educativos a serem implementados pelas
Diretorias de Ensino e Unidades Escolares e, vocé, professor, € 0 agente central das mudancas propostas.
O grande desafio a ser alcangado em 2020 pela comunidade escolar, é buscar agdes autbnomas que,
vinculadas ao Mapa Estratégico 2019-2022, garantam a aprendizagem de todos os estudantes.

Rossieli Soares da Silva

Secretario da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
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BLOCO 1 - INTRODUCAO

As praticas sociais de leitura e de escrita na escola

No dia a dia, n6s lemos com os mais diferentes propositos: obter informac6es sobre a atualidade,
localizar enderecos e telefones, preparar uma receita, saber noticias de pessoas queridas; e também para
tomar decisdes, pagar contas, fazer compras, viver situag0es de diverséo e de emocao.

E a escrita, por sua vez, € usada nas mais variadas situacdes, com diferentes intencdes e para nos
comunicarmos com distintos interlocutores: dar noticias a pessoas distantes, fazer uma solicitacdo ou uma
reclamacdo, ndo esquecer do que é preciso comprar, prestar contas do trabalho feito, anotar um recado e
assim por diante.

Tais acOGes podem e devem ser aprendidas, para que se traduzam em comportamentos de leitor e de
escritor. E esses comportamentos precisam ser ensinados. Claro que é necessario aprender o sistema de
escrita e seu funcionamento; essa aprendizagem pode ocorrer em situagdes mais proximas das que sdo
vividas na pratica e com textos de verdade, escritos com a inten¢do de comunicar algo.

Trata-se, portanto, de trazer para dentro da escola a escrita e a leitura que acontecem fora dela. Trata-se
de incorporar na rotina a leitura feita com diferentes propositos e a escrita produzida com distintos fins
comunicativos, para leitores reais. Enfim, de propor que a versédo de leitura e de escrita presente na escola se
aproxime ao maximo da versdo social, para que nossos estudantes se tornem verdadeiros leitores e
escritores.

As praticas de leitura e escrita, a partir da concepcdo adotada no Curriculo Paulista, enfatizam a
importancia do trabalho e da construcdo de conhecimentos acerca dos procedimentos de leitura, de escrita,
do comportamento leitor e escritor e das habilidades de leitura e producdo de texto. Além desses
conhecimentos, devem ser tomados como objeto de ensino os referentes constitutivos da linguagem como:
aspectos discursivos, a funcgdo social, a textualizagdo, os contelidos gramaticais e 0s notacionais.

Estes aspectos estdo incluidos nas praticas sociais de leitura e escrita, em que o ensino da lingua é
compreendido a partir de algumas implicacdes:

As praticas de escrita precisam ocorrer em um espaco discursivo, ou seja, por meio de um processo no qual
se produzam linguagens com caracteristicas de objeto sociocultural real, tendo como proposta o uso de
textos, e ndo dos exercicios de construcdo gramatical e ou de sintaxe.

As praticas de leitura precisam considerar as praticas de leitura sociais, em que 0s estudantes possam
compreender o para que, 0 que e como leem. Assim, as criancas saberdo a finalidade, os objetivos da
leitura e que os diferentes textos requerem diferentes procedimentos de leitura.

As condicBes didaticas a serem garantidas aos estudantes para que o trabalho com a leitura e a escrita
possa constituir a proficiéncia leitora e escritora, amplia-las e aprofunda-las.

Os pressupostos metodolégicos, nos quais as interacdes devem ocorrer com a mediacdo do professor.

A organizacdo didatica e os tipos de atividades que podem ser oferecidas aos estudantes com foco nas
praticas de leitura e escrita.

Escrita pelo estudante

Sabemos que, para escrever, € preciso coordenar diferentes conhecimentos: pensar nas letras, na



escrita correta das palavras, no que se espera comunicar, na maneira de organizar a linguagem de modo a
alcancar os objetivos definidos para aquele texto e, ainda, escolher a modalidade de linguagem mais
adequada a situacdo (com maior ou menor grau de formalidade).

Nem todos esses aspectos sdo dominados por quem esta aprendendo a produzir textos; por isso
mesmo € indispensavel observar cada um deles ao longo do processo de aprendizagem. Propor momentos
em que os estudantes escrevam para destinatarios reais, ou seja, pensando em quem serdo os leitores dos
textos que escrevem, contribui para que passem a considerar novas questfes enquanto escrevem, dando-
Ihes relevancia.

Ditado ao(a) professor(a)

O ditado ao professor continua a ser realizado no 3° ano. 1sso ocorre, em especial, porque esse tipo de
atividade permite que os estudantes concentrem sua atencdo em aspectos mais relacionados a linguagem
escrita, sem se preocuparem com as questdes relacionadas aos aspectos notacionais.

Vérias questdes podem ser escolhidas em diferentes situagdes. Vocé pode, por exemplo, pedir-lhes
que ditem uma carta para ser enviada ao diretor da escola e, com isso, fazer com que os estudantes se
preocupem com a necessidade de assumir uma linguagem mais formal de acordo com esse tipo de
comunicacdo. Ou, entdo, propor que componham um texto de divulgacdo cientifica, como propdsito de
fazer as criancas adotarem um vocabulario e uma organizacao de texto pautados pela objetividade e pela
clareza. Nestas condicOes, suas perguntas e discussdes orientardo os estudantes para que observem esses
aspectos, entre outros.

O ditado ao professor continua a ser umaexcelente situacao para que os estudantes aprendam alguns dos
comportamentos de escritor em uma situacdo coletiva — aprendizado que sera Util para sozinhos,
escreverem seus proprios textos.

Leitura pelo(a) professor(a)

Embora seus estudantes ja possuam diversos conhecimentos que Ihes permitem ler, ha variaveis como
0 género textual, a extensdo de um texto ou o vocabulario complexo que limitam a leitura autbnoma. Por
isso vocé deve ler o texto para eles sempre que a leitura autdbnoma for dificil ou impossivel. Essa leitura
feita por vocé tem dois objetivos:
garantir o acesso dos estudantes a textos interessantes — pelo contetdo que veiculam ou por se tratar de um
género com o qual ndo estdo habituados — que ainda apresentam muitas dificuldades para a leitura
autdbnoma;
permitir que a classe toda tenha acesso ao mesmo texto, criando uma vivéncia de grupo em relagéo a essa
leitura.

E muito importante garantir a leitura diaria. Lendo todos os dias, vocé garante que a leitura se torne
parte integrante da rotina da escola. E esse contato frequente, diario e constante que permite aos estudantes
construirem uma crescente autonomia para ler, familiarizem-se com a linguagem escrita, sentirem prazer
com a leitura, conhecerem uma diversidade de historias e autores, entre outros ganhos.

Muitas vezes, esses estudantes ndo convivem com pessoas que leem; portanto, vocé é uma referéncia
muito importante quando se trata de explicitar os usos e funcdes da leitura e da escrita. Ao compartilhar
com eles os diferentes propdsitos com 0s quais aborda os textos, ao convidar os estudantes a participar e
testemunhar diferentes praticas de leitura, vocé esta ensinando a eles comportamentos de leitor.



Leitura pelo estudante

O fato de compreenderem como funciona o sistema alfabético de escrita é uma valiosa conquista das
criancas. Mas essa competéncia nao garante que consigam ler com fluéncia e autonomia todos os tipos de
texto. Isso se constri paulatinamente e ao longo de toda a vida. Mesmo nos, adultos, quando nos
deparamos com géneros textuais desconhecidos ou com textos cujo contetudo nos é pouco familiar, temos
dificuldade em ler com fluéncia ou compreender o que lemos.

Vocé precisa criar condi¢Bes para que 0s estudantes se tornem cada vez mais competentes na leitura
dos mais variados géneros, passando de situacGes em que a leitura estd mais centrada em vocé para outras
em que eles se defrontam sozinhos com os textos. Tendo isso em vista, vocé pode organizar uma situacéo
intermediaria entre ouvir a leitura e ler por si mesmo, como se fosse uma tutoria para a leitura. Enquanto
voceé €, eles acompanham a leitura com 0 mesmo texto em maos. Procure criar situagdes como essa com
regularidade, com textos variados, incorporando-as a sua rotina com a frequéncia de duas vezes por
semana. Adote esse procedimento também para ler textos das demais areas de conhecimento.

PLANEJAR, ESCREVER E REVISAR - AS ETAPAS DO PROCESSO DE PRODUCAO DE
TEXTO

O planejamento prevé que os estudantes elaborem o contetdo do texto antes deescrevé-lo e revisem-no
durante o processo de producdo e também apds o término da escrita. Dessa forma, eles experimentam as
etapas de elaboracdo de um texto: concepc¢do (definicdo do que escrever, para quem, como etc.), escrita e
revisdo. E claro que, nessas atividades, ¢ fundamental que o(a) professor(a) participe ativamente. Deve-se
levar em conta, contudo, que ndo ¢é desejavel realizar todas elas em um mesmo dia. Por isso, é interessante
que, no planejamento, sejam previstas situacGes variadas, que possam ocorrer ao longo de um periodo
maior (varios dias), nas quais os estudantes tenham a oportunidade de conceber, escrever e revisar um
texto. Sdo exemplos dessas situacdes: escrever um bilhete de aviso aos pais — de forma coletiva, com o0s
estudantes ditando o texto para o(a) professor(a), ou reescrever um conto conhecido (em duplas, grupos ou
de forma coletiva) etc.

TRABALHANDO A ORTOGRAFIA

Neste Guia, apresentaremos novas propostas de atividades com foco na ortografia, pois consideramos
que possuem grande valor, visto que propiciam aos estudantes observarem atentamente as questdes
ortograficas de nossa lingua, para que assumam uma postura mais preocupada com a escrita correta.

No trabalho relacionado a ortografia, sdo propostas uma série de atividades habituais. Na medida em
que vocé perceber determinada dificuldade ortogréfica, seja da turma, seja de um pequeno grupo da classe,
podera selecionar uma das atividades para trabalhar com os estudantes, quantas vezes forem necessarias,
podendo utilizar-se dos mesmos procedimentos e encaminhamentos, bastando apenas trocar o texto. O
importante € que o texto selecionado permita refletir sobre a dificuldade diagnosticada.

Em muitos casos ha regras, principios orientadores que nos permitem prever, com seguranca, a grafia
correta. Em outros casos, é preciso conhecer como as palavras sdo escritas e para isso a leitura e
intervencdo pedagdgica se fazem estratégias importantissimas para a construgdo dos conhecimentos
ortogréficos.



TRABALHO EM DUPLAS/GRUPO

Ao interagir com um colega que tem conhecimentos préximos aos seus, embora diferentes, um
estudante pode ampliar:

. seu conhecimento sobre as letras;

. seu conhecimento sobre as possibilidades de analisar uma palavra em partes menores (por
exemplo, um estudante pré-silabico que considera as palavras como um todo, amplia seus conhecimentos
ao trabalhar com um colega que, ao escrever, vocaliza cada uma das silabas e inclui uma letra para cada
som percebido);

. sua hipdtese sobre o numero de letras necessarias para representar uma palavra ou uma
silaba;

. seu conhecimento sobre os sons associados as letras.

Nessa troca de conhecimentos com o trabalho em duplas ou em pequenos grupos, o estudante pode
avangar em seu conhecimento.

A0 assumir uma postura mais ativa no trabalho em grupo, o estudante ndo sé aprende, mas também
desenvolve valores essenciais e importantes como: a compreensao, o respeito, a solidariedade, o ouvir e 0
falar.

Ao formar as duplas de trabalho, é importante que vocé considere o que cada um de seus
estudantes ja sabe sobre a escrita, utilizando para tanto a sondagem feita. Depois disso, observar o modo
como os estudantes trabalham juntos para decidir se a dupla é de fato produtiva (se os dois séo inquietos,
ou ambos muito timidos, talvez ndo sejam bons parceiros). Nas préximas atividades, vocé pode repetir
duplas que se mostraram produtivas e mudar parcerias que nao funcionaram bem. Uma parceria produtiva
se caracteriza por:

. troca mutua de informacgdes, isto é, ambos tém contribui¢fes a oferecer (isso ndo acontece
guando um sabe muito e o outro se limita a copiar);

. atitude conjunta de colaboracéo, buscando realizar as atividades propostas da melhor maneira
possivel;

. aceitacdo das ideias do colega quando parecem mais acertadas.



BLOCO 2 - ROTINA PEDAGOGICA

Situacdes que a rotina deve contemplar

A rotina € uma organizacdo do tempo didatico que deve ser pensada de modo a otimizar as
aprendizagens dos estudantes. Seguem algumas orientacdes relativas a leitura, escrita e situacGes de
intercambio oral que vocé pode considerar ao fazer seu planejamento semanal.

Faca a leitura de textos literarios diariamente. Escolha historias de boa qualidade: com uma trama
instigante, engracada ou emocionante, linguagem que se diferencie da linguagem falada, personagens
bem-construidos. E importante considerar também que os textos escolhidos devem partir do pressuposto
de que os estudantes podem ndo conseguir fazer a leitura por si sd, ou por ndo ter acesso, ou pela
complexidade, limitando de alguma forma a leitura com autonomia. As situagcdes de reflexdo sobre
ortografia precisam ser frequentes para os estudantes que ja escrevem alfabeticamente: no minimo duas
Vezes por semana.

A leitura pelo estudante deve também ter uma frequéncia grande — duas a trés vezes por semana —,
envolver uma diversidade de propoésitos e contemplar diferentes géneros. Nao se esqueca de que seus
estudantes séo leitores(as) inexperientes e, por isso, ainda ndo ttm muita  autonomia. Pensando  nisso,
elaboramos algumas atividades destinadas a contribuir para que adquiram fluéncia na leitura.

Crie situacOes de escrita de proprio punho e de ditadoao professor — de forma individual, coletiva ou em
dupla. Uma vez por semana parece o suficiente para isso.

As atividades de comunicacdo oral podem estar inseridas nas conversas originadas a partir de noticias de
jornal, de revista ou de outros temas relacionados as atividades. As sequéncias didaticas e 0s projetos
devemmarcar presenca constante na rotina. Mas, como os temas tratados sdo fascinantes e podem contagiar
os estudantes, é possivel que vocé precise abrir uma brecha no seu planejamento para incluir mais um
horério de estudo.

Organizamos um quadro para servir como sugestdo para seu trabalho durante o ano, sempre
lembrando que deve haver flexibilidade na duracdo das atividades e articulagdo com outras disciplinas
(Matematica, Arte, Educacdo Fisica, Histdria, Geografia e Ciéncias da Natureza).

Modalidade Frequéncia
Organizativa
Atividades 2 vezes por
Habituais semana
Sequéncia Didatica 2 vezes por
semana
2 Vvezes por
Projetos Didaticos semana
Leitura em voz Diariamente
alta pelo(a)
professor(a)
Leitura pelo 2 vezes por
estudante semana




BLOCO 3 - HABILIDADES CONTEMPLADAS NESTE VOLUME

CODIGO DESCRICAO DA HABILIDADE

(EFO3LP11) Ler e compreender, com autonomia,
instrugbes de montagem, regras de jogo,
regras de brincadeiras, entre outros textos
do campo da vida cotidiana,
compreendendo a situagdo comunicativa,
0 tema/assunto, a estrutura composicional
e o estilo préprio de cada género
(predominio de verbos no imperativo ou
infinitivo, por exemplo).

(EFO3LP16A) Identificar a situacdo comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional e
0 estilo (predominio de verbos no
imperativo, por exemplo) de receitas,
instrucbes de montagens, entre outros
textos do campo da vida cotidiana.

(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em relagdo ao
texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos), a partir de
conhecimentos prévios sobre as condi¢des
de producéo e recepgéo do género textual,
0 suporte e o0 universo tematico, bem
como de recursos graficos, imagens,
dados da obra (indice, prefacio etc.), entre
outros elementos.

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipacGes e
inferéncias realizadas antes e durante a
leitura do género textual.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia,
textos em versos, explorando recursos
sonoros como rimas, aliteragcdes, sons,
jogos de palavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e recursos visuais.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas,
aliteracOes e diferentes modos de diviséo
de versos, estrofes e refrdos e seus efeitos
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de sentido.

(EF35LP31) Compreender  efeitos de  sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos,
sonoros e de metaforas, na leitura de
textos poéticos.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares,
em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagédo
comunicativa.

(EF35LP28) Declamar poemas com fluéncia, ritmo,
respiracdo, pausas e entonacdo adequados
a compreensao do texto

(EFO3LPQ7A) Analisar os efeitos de sentido provocados
pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto
de interrogacdo, ponto de exclamacéo,
dois-pontos e travessao).

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia,
textos do campo artistico-literario,

que apresentem diferentes cenarios e
personagens,  observando  elementos
constituintes das narrativas, tais como
enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construcdo do discurso
indireto e discurso direto.

(EF35LPQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras
béasicas de concordancia nominal e verbal,
pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogacao,
virgulas em enumeracdes) e pontuacao do
discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP25A) Planejar e produzir, com certa autonomia,
contos, fabulas, lendas, entre outros textos
do campo artistico-literario, mantendo os
elementos  proprios das  narrativas
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ficcionais: narrador, personagem, enredo,
tempo, espaco e ambiente.

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala
de personagens na producao escrita.

(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas,
entre outros textos produzidos, cuidando
da apresentacéo final do texto.

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em
seguida, em voz alta, com autonomia e
fluéncia, géneros textuais variados.

(EF15LPO7A) Editar, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, a versao final
do texto em suporte adequado (impresso
ou digital).

(EF15LPO5A) Planejar o texto que seré produzido, com a
ajuda do professor, conforme a situacdo
comunicativa (quem escreve, para quem,
para qué, quando e onde escreve), 0
meio/suporte de circulagdo do texto
(impresso/digital) e as caracteristicas do
género.

(EF15LP19) Recontar, com e sem 0 apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor
(contos, lendas, cronicas, entre outros)
e/ou pelo proprio aluno.

(EF15LP10) Escutar com atencéo, falas de professores
e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LPQ9) Expressar-se em situagdes de intercdmbio
oral, com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EFO3LPO9A) Ler e compreender cordéis, repentes,
entre outros textos do campo artistico-
literario, considerando a  situacédo
comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
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(EFO3LP0O9B)

Compreender a funcdo de adjetivos e
locugOes adjetivas para a caracterizacdo
de personagens e ambientes, na leitura de
diferentes textos como contos, cordeis,
entre outros.

(EF35LP22)

Reconhecer o uso de didlogos em textos
do campo artistico-literario  (contos,
crbnicas, fabulas), observando os efeitos
de sentido de verbos de dizer (disse,
falou, perguntou) e de variedades
linguisticas no discurso direto (fala dos
personagens).

(EF35LP30)

Diferenciar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de discurso direto e
indireto e de diferentes verbos de dizer, na
leitura de textos de diferentes géneros.

(EF35LP06)

Compreender as relagdes coesivas
estabelecidas entre as partes de um texto,
identificando substituicdes lexicais (de
substantivos ~ por  sinbnimos)  ou
pronominais (uso de pronomes pessoais,
pOSSessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LP03)

Identificar a ideia central de textos de
diferentes géneros (assunto/tema),
demonstrando compreensdo global.

EF35LP04)

Inferir informacdes implicitas, na leitura
de textos de diferentes géneros.

(EF35LP05)

Inferir o sentido de palavras ou expressdes
desconhecidas, na leitura de textos de
diferentes géneros.

(EF15LP16)

Ler e compreender, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
textos do campo artistico-literario (contos
populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo, entre outros).
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(EF35LP30)

Diferenciar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de discurso direto e
indireto e de diferentes verbos de dizer, na
leitura de textos de diferentes géneros).

(EF15LP06)

Reler e revisar, em colaboragdo com 0s
colegas e com a ajuda do(a) professor(a),
0 texto produzido, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes e corre¢cdes em
relacdo a aspectos discursivos
(relacionados ao género) e aspectos
linguistico-discursivos  (relacionados a
lingua).

(EF15LP11)

Reconhecer caracteristicas da
conversacdo  espontanea  presencial,
respeitando  os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacédo
comunicativa e o papel social do
interlocutor.

(EF15LPO01)

Compreender a funcgdo social de textos
que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (na
casa, na rua, na comunidade, na escola) e
em diferentes midias: impressa, de massa
e digital, reconhecendo a situacédo
comunicativa.

(EFO3LP24)

Ler/ouvir e compreender, com autonomia,
relatos de observacdo e de pesquisas,
relatorios, artigos cientificos, vocé sabia
que..., resumos, entre outros textos do
campo das praticas de estudo e pesquisa,
considerando a situagdo comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EF15LP03)

Localizar informacdes explicitas em
textos de diferentes géneros textuais.

(EFO3LP23)

Analisar o efeito de sentido do uso de
adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital (cartas do leitor,
de reclamagdo, entre outros textos do
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campo da vida publica).

(EFO3LP18)

Ler e compreender, com autonomia,
cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de
reclamacéo, entre outros textos do campo
da vida publica), considerando a situagdo
comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

(EFO3LP02A)

Grafar  corretamente  palavras com
correspondéncias regulares morfoldgico-
gramaticais — U e L (verbos), AM e AO
(verbos).

(EFO3LPO3A)

Grafar corretamente palavras de uso
frequente, com marcas de nasalizacéo (til,
m, n) e digrafos (Ih, nh, ch).

(EFO3LPO3B)

Eliminar ~ erros  ortograficos  por
interferéncia da fala (reducdo de ditongos
e gerundios, omissdo de R em final de
verbos).

(EFO3LPO1)

Grafar  corretamente  palavras com
correspondéncias regulares contextuais —
r/rr, m (p/b), c/qu, g/gu, olu - efi (final em
oxitonas).

(EF15LP18)

Relacionar texto verbal a ilustraces e
outros recursos graficos.

(EF15LP04)

Compreender, na leitura de textos
multissemidticos, o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais.

(EF15LP14)

Construir o sentido de histérias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens

e palavras e interpretando recursos
graficos (tipos de balbes, de letras,
onomatopeias).

(EFO3LP27)

Recitar cordel, cantar repentes e
emboladas, observando rimas e mantendo
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ritmo e melodia.

(EF35LP28)

Declamar poemas com fluéncia, ritmo,
respiracdo, pausas e entonacdo adequados
a compreensao do texto.

(EFO3LP22A)

Planejar e produzir cordéis, repentes,
entre outros textos do campo artistico-
literario que contenham rimas, ritmo e
melodia, considerando a  situacdo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

(EFO3LP22B)

Revisar e editar cordéis, repentes, entre
outros textos do campo artistico-literario
produzido.

(EF15LP15)

Reconhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo da ficcdo e apresentam
uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizados, em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da humanidade.
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UNIDADE 1
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ATIVIDADES HABITUAIS DE LEITURA

ATIVIDADE 1 - JOGOS E BRINCADEIRAS

HABILIDADES:

(EFO3LP11) Ler e compreender, com autonomia, instru¢cdes de montagem, regras de jogo, regras de
brincadeiras, entre outros textos do campo da vida cotidiana, compreendendo a situagdo comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo préprio de cada género (predominio de verbos no
imperativo ou infinitivo, por exemplo).

(EFO3LP16A) Identificar a situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo
(predominio de verbos no imperativo, por exemplo) de receitas, instru¢cBes de montagens, entre outros
textos do campo da vida cotidiana.

(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condigdes de producéo e recepcao do género textual,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: antes do horario do recreio ou em outro momento em que 0s estudantes possam sair para
brincar quando terminarem a leitura.

Organizacdo do grupo:parte da atividade é coletiva e parte, individual.

Materiais necessarios: Coletanea de Textos do estudante.

Duracéo aproximada: 20 minutos para a leitura e 15 minutos para as criancas brincarem.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar o texto para os estudantes. Pedir que leiam o titulo e vejam como o texto se estrutura,
perguntar se tém ideia sobre o que vai ser tratado nele.

Pedir-lhes que leiam individualmente, de forma silenciosa.

Quando os estudantes terminarem a leitura, fazer perguntas relacionadas aquilo que eles tinham
antecipado, verificando se as antecipacGes aconteceram no texto. Veja também se entenderam a finalidade
do texto, ou seja, se perceberam que o texto ensina uma brincadeira.

Ler cada trecho em voz alta e perguntar se entenderam como € a brincadeira. Esclarecer as davidas,
sempre apontando trechos do texto, localizando as informacGes necessarias a compreensao do mesmo.

Ao final da leitura levar as criancas para algum lugar onde possam brincar, verificando se compreenderam
as regras do jogo. Se necessario, retomar a leiturado texto.

Selecionar outros textos com regras de jogo para ler com os estudantes.
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ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 1

Leia individualmente de forma silenciosa o texto a seguir. Logo apos a leitura, serao
discutidas as regras da brincadeira com o apoio do(a) professorfa):

JOGOS E BRINCADEIRAS
’ A{v'!f.l’

Materlal Necessario: bola

Modo de Jogar: N3o é preciso delimitar o espago para esse
jogo. E necessdrio apenas que n3o existam obsticulos no
terreno que possam representar algum perigo para os alunos.

Com todos os jogadores préximos uns dos outros, um deles,

na posse de uma bola qualquer, a arremessa para o alto e grita .
o nome de alguém do grupo, enquanto todos fogem o mais ®
rapidamente possivel. Simultaneamente, o jogador cujo nome ¢ Bl ’
foi anunciado, come atras da bola e, ao pegi-la, grita: “Alertal”.

Nesse momento, todos os demais tdm de ficar estacionados
no lugar em que estavam. O jogador com a bola tenta
arremessar na dire¢do de um dos demais, tentando “queima-
lo”. Independentemente do sucesso dessa tentativa, o jogador
que foi o alvo sera o iniciante na préxima rodada.

Apés a leitura e discuss3o das regras, a brincadeira poders ser
realizada no pétio da escola.

Fonte: https//pixabay.com/pt/vectors/jogador-de-futebol-futebol-esporte-1204089/.
Acesso em: 16 nov. 2020,
ABREU, AR. etal. Alfabetizacao: Ivro do aluno. Bradlla: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 64 p. v.3.

ATIVIDADE 2 - QUADRINHA

HABILIDADES:

(EF15LPO02A) Estabelecer expectativas em relacao ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢fes de producdo e recepcdo do género textual,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como de recursos gréficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos sonoros como
rimas, aliterac@es, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes e diferentes
modos de divisdo de versos, estrofes e refrdos e seus efeitos de sentido.

(EF35LP31) Compreender efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos, sonoros e de
metéforas, na leitura de textos poéticos.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo
de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.
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PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo:parte da atividade é coletiva e parte, individual.
Materiais necessarios: Coletanea de Textos do estudante.
Duragéo aproximada: 20 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar o texto aos estudantes , perguntar se a partir do titulo quais hipdteses podem formular sobre o
assunto gue sera tratado no texto. Perguntar também se sabem a finalidade do texto.

Durante a leitura, analisar os recursos linguisticos usados pelo autor, como recursos ritmicos e sonoros, e
também auxiliar os estudantes a observar os diferentes modos de divisdo de versos, estrofes e refrdos e
quais sdo os efeitos de sentido produzidos na quadrinha.

Dividir a turma em dois grandes grupos, para fazerem a leitura da quadrinha que estd na Coletanea de
Atividades do estudante, pagina 124. Por exemplo: os estudantes das fileiras da direita formam o grupo A,
e os da fileira da esquerda sdo o grupo B. Combinar que leiam de forma alternada, cada grupo Ié uma
linha, assim:

Grupo A: Plantei um abacateiro
Grupo B: para comer abacate
Grupo C: Mas néo sei o que plantar
Grupo D: para comer chocolate.

AN NS

Pedir aos estudantes de cada grupo que, um por vez, leiam juntos o texto inteiro, em voz alta.

Perguntar o que entenderam do texto e se sabem de qual planta se produz o chocolate.

Caso haja possibilidade, em uma préxima aula, leva-los a sala de informéatica para realizarem uma
pesquisa sobre a producéo do chocolate. N&o se esquecer de que devem socializar suas descobertas. Caso ndo
haja a possibilidade de uso da sala de informatica, é preciso levar algumas pesquisas selecionadas por vocé,
professor, antecipadamente. Neste momento, é importante que os estudantes tenham acesso a variados
textos multissemioticos (graficos, tabelas, imagens, infograficos) a respeito da producdo do chocolate.
Selecionar outras quadrinhas para esse momento de leitura. Para isso, professor, organizar uma selecdo de
quadrinhas antecipadamente, a0 menos uma para cada estudante. Oportunizar momentos de leitura para 0s
estudantes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2

m Leia, em parceria com o(a) professor{a), todo o texto.

E Em seguida, em duplas, leiam os versos conforme a orientagao do(a) professor(a).

QUADRINHA

Plantei um abacateiro
para comer abacate
Mas n3o sei o que plantar
para comer chocolate.
ABREU, A.R. et al. Alfabetizagido: Ivro do aluno. Brasilla: FUNDESCOLA/SEFMEC,

2000. 64 p.v.1. Fonte: https://cdn . pixabay. com/photo/2019/09/11/16/36/
cacao-pod-44469212_960_720.jpg. Acesso em: 17 dez. 2020.

ATIVIDADE 3 - POEMA
HABILIDADES:

(EF35LP28) Declamar poemas com fluéncia, ritmo, respiracdo, pausas e entonacdo adequados a
compreensdo do texto.

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuagdo (ponto final, ponto de
interrogacgdo, ponto de exclamacao, dois-pontos e travessdo).

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos sonoros como
rimas, aliteracdes, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragdes e diferentes
modos de divisdo de versos, estrofes e refrdos e seus efeitos de sentido.

(EF35LP31) Compreender efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos, sonoros e de
metéaforas, na leitura de textos poéticos.

(EF15LPO02A) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producéo e recep¢do do género textual,
0 suporte e 0 universo teméatico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura do género
textual.

PLANEJAMENTO:

Organizagdo do grupo: parte da atividade é coletiva e parte, individual.
Materiais necessarios: Coletanea de Textos.

Duracdo aproximada: 20 minutos, quinzenalmente.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar o texto para os estudantes. Pedir-lhes que leiam o titulo, olhem como ele se estrutura.
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Perguntar quais hipdteses podem formular sobre o que seré abordado apartir da leitura do titulo. Perguntar
também o que sabem sobre quem o escreveu e qual éa sua finalidade.

Ler o texto e discutir sobre o que ele trata, veja se percebem 0s recursos ritmicos e sonoros presentes na
leitura do texto. Conversar com 0s estudantes sobre os efeitos de sentido produzidos pelas rimas no texto
poético.

Discutir com eles sobre o que trata o texto, perguntar sobre os personagens e 0 que acontece com eles,
como, por exemplo: “Quem tira retrato?”, “Quem ¢ o retratista?”, “O que significa olhar o passarinho
guando se vai tirar fotos?”.

Preparar com os estudantes uma leitura conjunta do texto.

Alternar a leitura entre vocé e os estudantes, combinando com eles: o(a) professor(a) 1é um verso e eles
leem o seguinte. Por exemplo:

Professor: O pato ganhou sapato.

Estudantes: Foi logo tirar retrato.

Professor: o macaco retratista

Estudantes: Era mesmo um grande artista.

Depois, inverter a sequéncia: eles leem o primeiro e o(a) professor(a) 1€ o segundo e assim por diante.
Organizar a classe em duplas e solicitar que sigam o exemplo dado. Cada um deve ler um verso.

Orientar os estudantes a marcar no texto o verso que irao ler.

Por ultimo, ler todos em conjunto, em voz alta.

Sugerir que levem o texto para casa a fim de ler para os familiares.

Outros poemas podem ser lidos, conforme encaminhamentos acima. Para isso, professor(a), selecione
antecipadamente outros poemas. Nao se esqueca que esta atividade deve ser realizada quinzenalmente.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3

ﬂ Leia o texto em parceria com os colegas e ofa) professor(a):

Mério Quintana

O pato ganhou sapato.
Foi logo tirar retrato.
O macaco retratista
era mesmo um grande artista. ——
Disse ao pato: “N3o se mexa
Para depois ndo ter queixa”.
E o pato, duro e sem graga
Como se fosse de massa!
“Olhe pra c4 direitinho:
Vai sair um passarinho”.

O passarinho saiu,
bicho assim nunca se viu.
Com trés penas no topete

e no rabo apenas sete.

Texto extraido do Livro Alfabetizacio: livro do aluno / Ana Rosa Abreu ... [et al ] Brasilla : FUNDESCOLA/
SEFMEC, 2000. 3 v. : 64 p. n. 1. Fonte: https://cdn. pixabay. com/photo/2017/02/01/09/57/ani-
mal-2029283_960_720.png. Acesso em 17 dez. 2020.
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SEQUENCIA DIDATICA
PONTUACAO

Durante muito tempo, a pontuacdo foi apresentada na escola como um conjunto de sinais, cuja
funcdo era auxiliar a leitura em voz alta. Consequentemente, 0 ensino pautou-se no planejamento de aulas
expositivas e apresentacdo das funcbes e conceitos sobre os sinais de pontuacdo e a realizacdo de uma
série de exercicios em que os estudantes deveriam pontuar as frases corretamente.

Quando se toma como partida que os sinais de pontuacdo sdo marcacdes graficas, e ndo letras,
percebemos que estes servem para auxiliar na compreensao daquilo que se &, atribuindo sentido. Ao
textualizar, os estudantes aprendem o uso dos sinais de pontuacéo, agrupando e articulando as partes do
texto. A pontuagdo, portanto, orienta a leitura, tendo uma funcg&o atribuida nos diversos textos.

Nessa sequéncia didatica, os estudantes terdo a oportunidade de refletir sobre os recursos de
pontuagao utilizados pelos autores do conto “Chapeuzinho Vermelho” para tornar o texto compreensivel.
Interessante frisar que sdo recursos utilizados especificamente pelos autores desse conto e que outros
autores poderdo utilizar outros recursos. Para tanto, professor(a), durante as atividades é preciso esclarecer
aos estudantes que a pontuacdo ndo € utilizada como regra, mas como recurso para enriquecimento da
textualizacdo. E interessante garantir um dialogo continuo no que se refere aos sinais de pontuacio, de
modo que possam refletir e se apropriar desse conteldo. Os estudantes acompanhardo a leitura de um
conto, reescrevendo e revisando-0 a0 mesmo tempo em que realizardo a andlise e discussdo acerca do uso
dos sinais de pontuagéo.

Destacamos que, para o desenvolvimento desta sequéncia didatica, é importante que os estudantes
estejam habituados ao uso da letra cursiva, de forma que percebam a letra maitscula como sistema de
pontuacdo e que possam tomar decisdes de como e quando usa- la. Ainda ndo estamos acostumados a nos
referirmos a letra mailscula como parte da pontuacdo, mas precisamos compreender que estas sdo
marcag0es silenciosas que enriquecem a textualizagéo.

A proposta é o desenvolvimento de um trabalho que se divide em trés momentos. No primeiro
momento o foco sera dado a analise dos recursos utilizados pelos Irmdos Grimm para pontuarem o texto
“Chapeuzinho Vermelho”, por meio da leitura colaborativa. Num segundo momento, os estudantes faréo a
transcricdo do trecho do conto de forma a colocar em jogo os recursos de pontuacdo utilizados pelo autor.
Trata-se, portanto, de discutir o uso dos sinais de pontuagdo durante a transcri¢do, tendo como terceiro
momento a textualiza¢do de um trecho do conto, seguida do movimento de revisao coletiva e em duplas.

O processo de textualizagdo coloca os estudantes na posicdo de produtores, enquanto que o
processo de revisao possibilita aos mesmos colocar-se na posicéo de leitores. Voltar ao texto, se colocar no
lugar de leitor, € um movimento necessario para melhorar a qualidade textual. Por esse motivo, 0 processo
de reescrita e de revisao tornam-se inseparaveis.

Essa sequéncia didatica ndo se esgota aqui e pode ser realizada a partir de outros textos da vida
cotidiana e do campo literario, como: receitas, poemas, contos de outros autores, textos de humor, tirinhas,
entre outros. Para tanto, a escolha do texto torna-se primordial.

23



QUADRO DE ORGANIZACAO DA SEQUENCIA

SEQUENCIA DIDATICA - PONTUAgio

ETAPAS ATIVIDADES
1.Apresent
acao . i Atividade 1 — Conhecendo a Sequéncia Didatica
Sequéncia
Didética

2. Leitura e Atividade 2A — Leitura em voz alta pelo(a) professor(a)
anélise do do conto “Chapeuzinho Vermelho”
conto com Atividade 2B — Analise coletiva de trecho do conto
foco na “Chapeuzinho Vermelho”
pontuagéo Atividade 2C — Andlise em duplas de trecho do conto

“Chapeuzinho Vermelho”
Atividade 2D - Elaboracdo do Quadro Sintese sobre o
uso dos sinais de pontuacao

3.Transcrica

Atividade 3A - Transcricdio do trecho do conto

0 do trecho “Chapeuzinho Vermelho”, utilizando os sinais de
do conto pontuacédo — atividade coletiva
Atividade 3B - Transcricdo do trecho do conto
“Chapeuzinho Vermelho”, inserindo os sinais de
pontuacéo - atividade em dupla
Atividade 3C — Revisao coletiva de um trecho do conto
transcrito pelos estudantes
4.Reescrita Atividade 4A — Reescrita do trecho final do conto
do final do “Chapeuzinho Vermelho”
conto Atividade 4B — Revisédo coletiva do trecho de um texto

reescrito pelas duplas
Atividade 4C — Revisdo em duplas
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ETAPA 1 - APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - PONTUACAO
ATIVIDADE 1A - CONHECENDO A SEQUENCIA DIDATICA
HABILIDADE:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario,
que apresentem diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais
como enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: estudantes organizados em semicirculo.
Duragéo aproximada: 20 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Fazer uma roda de conversa para investigar os conhecimentos que os estudantes tém sobre a pontuagao
(sua funcdo, os diferentes tipos, as diferentes possibilidades de uso). Vocé, professor(a), pode fazer as
seguintes perguntas:
o Ja escrevemos muitos textos e para isso utilizamos os sinais de pontuacédo. Vocés se lembram de
quais sinais de pontuacéao ja utilizamos?
o Para que servem esses sinais de pontuagao?
o Por que sera que, ao escrevermos um texto, usamos os sinais de pontuacéo?
Registrar as informag6es em um cartaz (quadro).
Informar aos estudantes que fardo uma sequéncia didatica, cujo foco é a pontuacao.
Dizer que aprenderdo ainda mais sobre o uso dos sinais de pontuagao ao reescreverem um conto.
Conversar com os estudantes sobre as etapas da sequéncia didatica.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 1 - CONHECENDO A SEQUENCIA DIDATICA

Nesta atividade, seu(sua) professor(a) ird apresentar a Sequéncia Didatica de
Pontuagao para vocé aprender, ainda mais, sobre o uso dos sinais de pontuagdo ao
reescrever um conto. Para isso, vocé e seu(sua) professor(a) poderdo conversar sobre
algurs sinais que vocés conhecem: sua fungdo, seus diferentes tipos e suas diversas
possibilidades de uso.
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ETAPA 2 - LEITURA E ANALISE DO CONTO COM FOCO NA PONTUACAO

ATIVIDADE 2A - LEITURA EM VOZ ALTA PELO(A) PROFESSOR(A) DO CONTO
“CHAPEUZINHO VERMELHO”

HABILIDADE:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto
de interrogacéo, ponto de exclamacao, dois-pontos e travessdo).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: no inicio da Sequéncia Didatica de pontuacéo.

Organizacao do grupo: a atividade é coletiva, os estudantes podem permanecer em suas carteiras.
Material necessario: livro com o conto “Chapeuzinho Vermelho”

Duracéo aproximada: 30 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Preparar a leitura em voz alta do conto “Chapeuzinho Vermelho”, antes da aula, considerando o
ritmo, e a entonacao.
Explicar aos estudantes que ouvirdo um conto.
Conversar com eles sobre o texto, falar sobre os autores e perguntar sobre o contetdo do texto, de
acordo com os procedimentos utilizados para a leitura em voz alta. Pergunte, por exemplo:
o Vocés conhecem o conto “Chapeuzinho Vermelho”?
Jé ouviram falar dos autores do conto?
Vocés sabiam que esse conto possui outras versoes de outros autores?
Quais personagens sera que aparecem nesse conto?
O que sera gue vai acontecer na historia?

O O O O

Depois da leitura, verifique se as antecipacdes realizadas pelos estudantes se confirmaram.
No texto, estdo indicadas pausas em dois momentos da leitura, nos quais vocé podera incluir novas
perguntas sobre a historia.

Sobre o Conto

Chapeuzinho Vermelho é um conto mundialmente conhecido, publicado pela primeira vez por Charles
Perrault, e posteriormente pelos Irmdos Grimm (versdo mais conhecida). O conto sofreu diversas
adaptacGes, mudancas e releituras da cultura popular mundial, sendo inspiracdo para novas historias de
diversos autores. Um exemplo disso ¢ o livro “Chapeuzinhos Coloridos”, de Jos¢ Roberto Torero e
Marcus Pimenta, com ilustracbes de Marilia Pirillo. Trata-se de um livro que traz seis versdes do
tradicional conto “Chapeuzinho Vermelho”, no qual encontramos as versdes com os titulos de:
Chapeuzinho Azul, Chapeuzinho Cor de Abobora, Chapeuzinho Verde, Chapeuzinho Branco,
Chapeuzinho Lilas e Chapeuzinho Preto.

Sobre os autores

Os Irméaos Grimm, Jacob Ludwing Carl Grimm (1785-1863) e Wilhelm Carl Grimm (1786-1859),
sdo dois irmdos alemaes que entraram para a historia como folcloristas e também por suas coletaneas de



contos infantis. Eles nasceram na pequena cidade de Hanau, mas moraram e trabalharam em diversas
regifes da Alemanha. Em suas viagens, 0s irmaos perceberam que as pessoas contavam varias historias
fantasticas sobre principes, fadas, bruxas e animais, assim passaram a recolher essas narrativas,
transformando-as em contos, que ficaram famosos pelo mundo a fora.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2A - Leitura em voz alta do conto “Chapeuzinho Vermelho” pelo(a)
professor(a)
Leia em parceria com seu(sua) professor(a) e colegas o texto “Chapeuzinho Vermelho™:

Chapeuzinho Vermelho
Irmé&os Grimm

Era uma vez, numa pequena cidade as margens da floresta, uma menina de olhos negros e louros
cabelos cacheados, tdo graciosa quanto valiosa.

Um dia, com um retalho de tecido vermelho, sua mée costurou para ela uma curta capa com capuz; ficou
uma belezinha, combinando muito bem com os cabelos louros e os olhos negros da menina.

Daquele dia em diante, a menina ndo quis mais saber de vestir outra roupa, sendo aquela e, com o
tempo, 0os moradores da vila passaram a chamé-la de “Chapeuzinho Vermelho”.

Além da mée, Chapeuzinho Vermelho ndo tinha outros parentes, a ndo ser uma avo bem velhinha, que
nem conseguia mais sair de casa. Morava numa casinha, no interior da mata.

De vez em quando ia 4 visita-la com sua mae, e sempre levavam alguns mantimentos.

Um dia, a mae da menina preparou algumas broas das quais a avé gostava muito, mas
quando acabou de assar 0s quitutes, estava tdo cansada que ndo tinha mais animo para andar pela
floresta e leva-las para a velhinha.

Entdo, chamou a filha:

— Chapeuzinho Vermelho, va levar estas broinhas para a vovo, ela gostara muito. Disseram-me que ha
alguns dias ela ndo passa bem e, com certeza, ndo tem vontade de cozinhar.

— Vou agora mesmo, mamae.

— Tome cuidado, ndo pare para conversar com ninguém e va direitinho, sem desviar do caminho certo.
H& muitos perigos na floresta!

— Tomarei cuidado, mamae, ndo se preocupe.

A mae arrumou as broas em um cesto e colocou também um pote de geleia e um tablete de manteiga. A
vovo gostava de comer as broinhas com manteiga fresquinha e geleia.

Chapeuzinho Vermelho pegou o cesto e foi embora. A mata era cerrada e escura. No meio das arvores
somente se ouvia o chilrear de alguns passaros e, ao longe, o ruido dos machados dos lenhadores.

A menina ia por uma trilha quando, de repente, apareceu-lhe na frente um lobo enorme, de pelo escuro e
olhos brilhantes.

Olhando para aquela linda menina, o lobo pensou que ela devia ser macia e saborosa. Queria
mesmo devora-la num bocado s6. Mas ndo teve coragem, temendo os cortadores de lenha que poderiam
ouvir os gritos da vitima. Por isso, decidiu usar de astlcia.

— Bom dia, linda menina — disse com voz doce.

— Bom dia — respondeu Chapeuzinho Vermelho.

— Qual é seu nome?

— Chapeuzinho Vermelho.

— Um nome bem certinho para vocé. Mas diga-me, Chapeuzinho Vermelho, onde esta indo assim tdo
s0?

— Vou visitar minha avo, que ndo esta muito bem de salde.




— Muito bem! E onde mora sua avo?

— Mais além, no interior da mata.

— Explique melhor, Chapeuzinho Vermelho.

— Numa casinha com as venezianas verdes, logo apos o velho engenho de agucar.

O lobo teve uma ideia e prop0s:

— Gostaria de ir também visitar sua avd doente. Vamos fazer uma aposta, para ver quem chega
primeiro. Eu irei por aquele atalho la abaixo, e vocé podera seguir por este.

Chapeuzinho Vermelho aceitou a proposta.

— Um, dois, trés e ja! — gritou o lobo.

Conhecendo a floresta tdo bem quanto seu nariz, o lobo escolhera para ele o trajeto mais breve, e ndo
demorou muito para alcancar a casinha da vovo.

Bateu a porta o0 mais delicadamente possivel, com suas enormes patas.

— Quem é? — perguntou a avo.

O lobo fez uma vozinha doce, doce, para responder:

— Sou eu, sua netinha, vovo. Trago broas feitas em casa, um vidro de geleia e manteiga
fresca.

A boa velhinha, que ainda estava deitada, respondeu:

— Puxe a tranca, e a porta se abrira.

O lobo entrou, chegou ao meio do quarto com um sé pulo e devorou a pobre avozinha, antes que ela
pudesse gritar. Em seguida, fechou a porta. Enfiou-se embaixo das cobertas e ficou a espera de
Chapeuzinho Vermelho.

A essa altura, Chapeuzinho Vermelho ja tinha esquecido do lobo e da aposta sobre quem chegaria
primeiro. la andando devagar pelo atalho, parando aqui e acol&: ora era atraida por uma arvore carregada
de pitangas, ora ficava observando o voo de uma borboleta, ou ainda um &gil esquilo. Parou um pouco
para colher um maco de flores do campo, encantou-se a observar uma procissdo de formigas e correu
atras de uma joaninha.

Finalmente, chegou a casa da vovo e bateu de leve na porta.

— Quem esta ai? — perguntou o lobo, esquecendo de disfarcar a voz.

Chapeuzinho Vermelho se espantou um pouco com a voz rouca, mas pensou que fosse porque a vovo
ainda estava gripada.

— E Chapeuzinho Vermelho, sua netinha. Estou trazendo broinhas, um pote de geleia e manteiga bem
fresquinha!

Mas ai o lobo se lembrou de afinar a voz cavernosa antes de responder:

— Puxe o trinco, e a porta se abrira.

Chapeuzinho Vermelho puxou o trinco e abriu a porta. O lobo estava escondido, embaixo das cobertas,
sO deixando aparecer a touca que a vovo usava para dormir.

Coloque as broinhas, a geleia e a manteiga no guarda-comida, minha querida netinha, e venha aqui, até
minha cama. Tenho muito frio, e vocé me ajudara a me aquecer um pouquinho.

Chapeuzinho Vermelho obedeceu e se enfiou embaixo das cobertas. Mas estranhou o aspecto da avé.
Antes de tudo, estava muito peluda! Seria efeito da doenga? E foi reparando:

— Oh, vovozinha, que bragos longos vocé tem!

— S&o para abraca-la melhor, minha querida menina!

— Oh, vovozinha, que olhos grandes vocé tem!

— S&o para enxergar também no escuro, minha meninal!

— Oh, vovozinha, que orelhas compridas vocé tem!

— S&o para ouvir tudo, queridinha!

— Oh, vovozinha, que boca enorme vocé tem!

— E para engolir vocé melhor!!!

Assim dizendo, o lobo mau deu um pulo e, num movimento s, comeu a pobre Chapeuzinho Vermelho.

— Agora estou realmente satisfeito — resmungou o lobo. Estou até com vontade de tirar uma soneca,




antes de retomar meu caminho.

Voltou a se enfiar embaixo das cobertas, bem quentinho. Fechou os olhos e, depois de alguns minutos,
jaroncava. E como roncava! Uma britadeira teria feito menos barulho.

Algumas horas mais tarde, um cacador passou em frente a casa da vovd, ouviu o barulho e pensou:
“Olha s6 como a velhinha ronca! Estara passando mal!? Vou dar uma espiada.”

Abriu a porta, chegou perto da cama e... quem ele viu? O lobo, que dormia como uma pedra, com uma
enorme barriga parecendo um grande bal&o!

O cacador ficou bem satisfeito. H4 muito tempo estava procurando esse lobo, que ja matara muitas
ovelhas e cordeirinhos.

— Afinal vocé esta aqui, velho malandro! Sua carreira terminou. J& vai ver!

Enfiou os cartuchos na espingarda e estava pronto para atirar, mas entdo lhe pareceu que a barriga do
lobo estava se mexendo e pensou: “Aposto que este danado comeu a vovo, sem nem ter o trabalho de
mastiga-la! Se foi isso, talvez eu ainda possa ajudar!”.

Guardou a espingarda, pegou a tesoura e, bem devagar, bem de leve, comecou a cortar a barriga do lobo
ainda adormecido.

Na primeira tesourada, apareceu um pedago de pano vermelho, na segunda, uma cabecinha loura, na
terceira, Chapeuzinho Vermelho pulou fora.

— Obrigada, senhor cacador, agradego muito por ter me libertado. Estava tdo apertado la dentro, e tdo
escuro... faga outro pequeno corte, por favor, assim podera libertar minha avd, que o lobo comeu antes de
mim.

O cacador recomecou seu trabalho com a tesoura, e da barriga do lobo saiu também a vovd, um pouco
estonteada, meio sufocada, mas viva.

— E agora? — perguntou o cagador. — Temaos de castigar esse bicho como ele merece!

Chapeuzinho Vermelho foi correndo até a beira do cdrrego e apanhou uma grande quantidade de pedras
redondas e lisas. Entregou-as ao cagcador que arrumou tudo bem direitinho, dentro da barriga do lobo,
antes de costurar os cortes que havia feito.

Em seguida, os trés sairam da casa, se esconderam entre as arvores e aguardaram.

Mais tarde, o lobo acordou com um peso estranho no estbmago. Teria sido indigesta a vové? Pulou da
cama e foi beber 4gua no cdrrego, mas as pedras pesavam tanto que, quando se abaixou, ele caiu na dgua
e ficou preso no fundo do corrego.

O cacador foi embora contente e a vovo comeu com gosto as broinhas. Chapeuzinho Vermelho
prometeu a si mesma nunca mais esquecer os conselhos da mamée: “N&o pare para conversar com
ninguém, e va em frente pelo seu caminho”.

ABREU, A.R. et al. Alfabetizacdo: livro do aluno v.2: contos, fabula, lendas e mitos. Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 128 p. n.2.

ATIVIDADE 2B - ANALISE COLETIVA DE TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

HABILIDADE:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto
de interrogacéo, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travesséo).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apo6s a leitura do conto.

Organizacao do grupo: coletivamente.

Material necessario: kit multimidia com o trecho do texto ou cdpia do trecho transcrito em papel
kraft do conto “Chapeuzinho Vermelho”.




* Duragdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

» Providenciar a transcri¢do do trecho do conto “Chapeuzinho Vermelho”, ou digitar para projetar
com recursos de multimidias.
» Orientar os estudantes para localizarem o texto na atividade 2B, na Coletanea de Atividades.
e Informar que o trecho, apresentado na coletdnea do estudante, favorece a reflexdo sobre os
recursos utilizados pelos autores para pontuar o texto.
e Solicitar que acompanhem a leitura do conto e participem da discusséo a respeito de cada caso
apresentado no texto sobre a pontuagao.
» Pergunte aos estudantes:
o Como estdo agrupadas as frases do texto?
» E, ainda, peca aos estudantes para observar o trecho a seguir e pergunte:
o O que contam os dois primeiros paragrafos do texto?
o E osdemais?

Era uma vez, numa pequena cidade as margens da floresta, uma menina de olhos
negros e louros cabelos cacheados, tao graciosa quanto valiosa.

Um dia, com um retalho de tecido vermelho, sua mae costurou para ela uma curta
capa com capuz; ficou uma belezinha, combinando muito bem com os cabelos louros e os
olhos negros da menina.

e Chamar a atencdo sobre a pontuacéo de cada trecho focalizado.
e Perguntar:
o Quais sdo os sinais de pontuacéo utilizados?
o O que indica onde a frase comeca e onde termina?
o Explicar que o uso do ponto final indica a finalizacdo da frase e a letra maiuscula assinala o
inicio da frase. Quando a letra maiuscula é utilizada com essa finalidade, ela faz parte do sistema
de pontuacéo.

e Ja o trecho a seguir possibilita a reflexao sobre o uso de outros sinais de pontuacdo: dois-pontos e
travessao.

Entdo, chamou a filha:

— Chapeuzinho Vermelho, va levar estas broinhas para a vovod, ela gostara
muito. Disseram-me que ha alguns dias ela ndo passa bem e, com certeza, nao tem
vontade de cozinhar.

— Vou agora mesmo, mamae.

» Professor(a), peca aos estudantes:
o No trecho lido, por que foi utilizado o travessdo em duas frases?
o Observem a frase: “Entéo, chamou a filha: ”. Para que servem os dois-pontos?
« E importante deixar que os estudantes falem e, se for o caso, valide sua opini&o ou, entdo, explique
para que possam compreender.

e E, no trecho a sequir:
o Por que foram utilizadas as aspas?



Daquele dia em diante, a menina ndo quis mais saber de vestir outra roupa, sendo aquela e,
lcom o tempo, os moradores da vila passaram a chama-la de “Chapeuzinho Vermelho”.

» Nesse caso, € importante destacar que as aspas foram utilizadas para destacar o nome ou apelido
dado a menina “Chapeuzinho Vermelho”.
e Continuem a analisar, quanto a pontuacéo, esse outro trecho a seguir. Pergunte:
o Onde aparece o uso da letra maitscula?
o Por que o autor utilizou o travessao?
o E que pontuacéo aparece no final das frases?

— Tome cuidado, ndo pare para conversar com ninguém e va direitinho, sem desviar do
caminho certo. Ha muitos perigos na floresta!l

— Tomarei cuidado, maméae, ndo se preocupe.

A mde arrumou as broas em um cesto e colocou também um pote de geleia e um tablete de
manteiga. A vovo gostava de comer as broinhas com manteiga fresquinha e geleia.

» Professor(a), com certeza, irdo observar que todas as frases se iniciam com letra maidscula, sempre
apos 0 uso da pontuacao, e que se finaliza a frase (ponto final, ponto de exclamac&o).
» Ressalte também a funcdo da pontuacdo como recurso expressivo, como no caso do ponto de

exclamacéo, no trecho anterior.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE



ATIVIDADE 2B - — ANALISE COLETIVA DE TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

Leia em parceria com seu(sua) professor{a), observando os sinais de pontuagao
utilizados pelo autor do texto:

Era uma vez, numa pequena cidade as margens da floresta, uma menina de olhos negros e
louros cabelos cacheados, tio graciosa quanto valiosa.

Um dia, com um retalho de tecido vermelho, sua mie costurou para ela uma curta capa com
capuz; ficou uma belezinha, combinando muito bem com os cabelos louros e os olhos negros da
menina.

Daquele dia em diante, a menina n3o quis mais saber de vestir outra roupa, sendo aquela e,
com o tempo, os moradores da vila passaram a chamé-la de “Chapeuzinho Vermelho®.

Além da mie, Chapeuzinho Vermelho no tinha outros parentes, a ndo ser uma avé bem
velhinha, que nem conseguia mais sair de casa. Morava numa casinha, no interior da mata.

De vez em quando ia 14 visitd-la com sua mide, e sempre levavam alguns mantimentos.

Um dia, a m3 da menina preparou algumas broas das quais a avé gostava muito, mas
quando acabou de assar os quitutes, estava t3o cansada que n3o tinha mais &nimo para andar pela
floresta e leva-las para a velhinha.

Ent3o, chamou a filha:

— Chapeuzinho Vermelho, v4 levar estas broinhas para a vové, ela gostard muito. Disseram-
me que h4 alguns dias ela n3o passa bem e, com certeza, ndo tem vontade de cozinhar.

— Vou agora mesmo, mamae.

— Tome cuidado, n3o pare para conversar com ninguém e va direitinho, sem desviar do
caminho certo. H& muitos perigos na florestal

— Tomarei cuidado, mamae, ndo se preocupe.

A ma3e arrumou as broas em um cesto e colocou também um pote de geleia e um tablete de
manteiga. A vové gostava de comer as broinhas cofm manteiga fresquinha e geleia.

ABREU, AR. et al. Alifabetizagao: INro do aluno v.2: contos, fabula, lendas e mitos. Brasilla: FUNDESCOLA/
SEFMEC, 2000. 128 p. n.2.

ATIVIDADE 2C - ANALISE EM DUPLAS DE TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

HABILIDADE:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto
de interrogacéo, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travessdo).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apds a anélise coletiva do trecho do conto.

Organizacao do grupo: em duplas.

Material necessario: kit multimidia com o trecho do texto ou cépia do trecho transcrito em papel
kraft do conto “Chapeuzinho Vermelho”.

Coletanea de Atividades com trecho do conto que sera analisado.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:



Providenciar a transcri¢do do trecho do conto “Chapeuzinho Vermelho”, ou digitar para projetar com
recursos de multimidias. Este procedimento auxiliara estudante a encontrar otrecho na coletanea de
atividades.

Orientar os estudantes para localizarem a atividade 2C na Coletanea de Atividades.

Solicitar que fagam a leitura do conto em duplas e conversem sobre 0s recursos que 0S autores
utilizaram ao pontuar o texto.

Em seguida, projetar o trecho que foi analisado pelas duplas e fazer a socializacdo das descobertas.

PROFESSOR(A)

Uma vez discutidos os recursos utilizados pelos autores, é preciso criar condi¢des para que 0s
estudantes comentem e conversem sobre a pontuagéo utilizada no trecho do texto, apresentado na
Atividade 2C. E importante favorecer a reflexdo em duplas e, na sequéncia, a socializacdo dos
estudantes sobre suas descobertas. Destacar a importancia do uso dos sinais de pontuacao e a sua
funcdo no texto. E preciso que os estudantes compreendam que estes s&o recursos utilizados pelos
autores do conto “Chapeuzinho Vermelho” para dar sentido ao texto, tornando-0 compreensivel.

Caso eles ndo tenham condicdes de descobrir sozinhos a utilizacdo de algumas pontuacées, auxilie-
os na reflexdo ou, entdo, assinale os casos que eles devem considerar. Aponte aqueles que séo
possiveis de entender, nessa fase de sua trajetdria escolar, como em relacdo a virgula. Indique os
casos de enumeracdo, como na frase abaixo:

Na primeira tesourada, apareceu um pedago de pano vermelho, na
segunda, uma cabecinha loura, na terceira, Chapeuzinho Vermelho pulou fora.

Os estudantes devem entender que o autor esta separando, por virgulas, o que foi aparecendo a cada
tesourada.

Perguntar, por exemplo: O que apareceu primeiro? E depois? E por altimo?

Pode-se propor ainda que, criem outra(s) frase(s) com o mesmo sentido de utilizacdo da virgula ou
vocé pode apresentar um exemplo:

“- Chapeuzinho olhou atras das moitas, em cima das arvores, atrés das pedras...”

Nesse caso, hd uma enumeracdo de palavras repetidas, por isso foi utilizada a virgula para separa-
las.

Quanto a virgula, devemos tomar o cuidado para nao utilizar a afirmacdo equivocada de que é usada
para fazer uma pausa e/ou para respirar. A virgula tem diversas fungdes no texto e deve ser
analisada a partir de cada contexto.

Dois-pontos

Iniciar, retomando a funco dos dois-pontos. E importante reforcar que os autores os utilizam como recurso
para anunciar a fala da personagem, no discurso direto, antes do travessdo, como ja visto na atividade
anterior, assim como, para anunciar um pensamento, como no trecho a seguir:

Algumas horas mais tarde, um cagador passou em frente a casa da vovd, ouviu o
barulho e pensou: “Olha sé como a velhinha ronca! Estara passando mal!? Vou dar uma
espiada.”




Outras situacOes, em que os dois-pontos séo utilizados, serdo estudadas mais tarde.

Ponto de Exclamacéo

Outro ponto importante — uso do ponto de exclamacéo: caso o0s estudantes ndo tenham percebido,
chamar a atencéo. Reforgar que, como um sinal expressivo, a exclamagéo indica reagdes emotivas
da personagem, como gritos, espantos, desejos etc... que permitem ser indicadas no texto,
graficamente, com a exigéncia de pontuacdo adequada para isso.

— Afinal vocé esta aqui, velho malandro! Sua carreira terminou. Ja vai ver!

Duplo Travessdo

Chegou também o momento de refletir sobre o uso do duplo travessdo, além do travessao, como
aparece nesse conto. Ha outras possibilidades de uso, mas deve-se destacar, nesse momento, 0 uso
do duplo travessdo no dialogo, tal como aparece na frase abaixo:

— E agora? — perguntou o cacador. — Temos de castigar esse bicho como ele
merece!

O duplo travessao separa a fala da personagem, (em negrito) do trecho da narrativa, assinalado
(por nds) em azul. Isto é, o trecho da narrativa veio intercalado (ou no meio) da fala da personagem.

Aspas

Quanto ao uso das aspas, é importante que saibam que outros autores poderao utiliza-las com outros
objetivos e que devemos sempre estar atentos a cada situacdo. Nesse conto, as aspas ja foram
utilizadas para dar destaque ao nome da personagem, mas no trecho abaixo, observe que as aspas
dao um novo sentido Neste caso, espera-se que percebam que as aspas indicam o pensamento do cacgador.

Enfiou os cartuchos na espingarda e estava pronto para atirar, mas entao lhe pareceu
que a barriga do lobo estava se mexendo e pensou: “Aposto que este danado comeu a
vovo, sem nem ter o trabalho de mastiga-la! Se foi isso, talvez eu ainda possa ajudar!”.

Interrogacéo

Assim como diversos sinais de pontuacéo, a interrogacdo também pode ser utilizada e interpretada de acordo
com o contexto e intencionalidade do autor. Ela pode ser utilizada para fazer perguntas entre as personagens,
no discurso direto, levantar dividas, entre outros. No trecho a seguir, é possivel observar que a
interrogacdo esta sendo utilizada como uma forma de interacédo entre o narrador e o leitor do conto,
de modo a gerar um certo suspense.

Abriu a porta, chegou perto da cama e... quem ele viu? O lobo, que dormia como uma
pedra, com uma enorme barriga parecendo um grande balao!

Reticéncias

Observar, no trecho abaixo, novamente 0 uso da pontuagdo como recurso expressivo. Neste caso,
temos as reticéncias. E muito importante observar o efeito de sentido que as reticéncias provocam
em cada texto. Explicar que as reticéncias, normalmente, aparecem como sinais que apontam a



continuidade ou interrupcao de uma ideia, de um pensamento. S&o utilizadas também para criar um
suspense, possibilitando ao leitor imaginar uma situagéo sugerida.

— Obrigada, senhor cacador, agradeco muito por ter me libertado. Estava téo apertado

14 dentro, e tio escuro... faca outro pequeno corte, por favor, assim podera libertar minha avo
gue o lobo comeu antes de mim.

Como modelizagdo de intervencdes, sugerimos link do video gravado na sala da Professora Ana
do 3°ano, da E. E. Vereador Antonio Garcia da Diretoria de Ensino de Suzano, onde os estudantes
discutem o trecho de um conto proposto pela professora Claudia Mirandola. A professora faz boas
perguntas que conduzem os estudantes a perceberem a funcdo do duplo travessao utilizado pelo

autor.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KOPD8iinX 8. Acesso em: 14 maio 2020.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2C - ANALISE EM DUPLAS DE TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

Agora € hora de colocar em pratica o que vocé aprendeu. Junto com seu colega,
analisem o trecho do conto “Chapeuzinho Vermelho" e tentem descobrir o porqué
de cada sinal de pontuagéo:

Algumas horas mais tarde, um cagador passou em frente 3 casa da vové, ouviu o barulho
e pensou: “Olha s6 como a velhinha ronca! Estara passando mall? Vou dar uma espiada.”

Abriu a porta, chegou perto da cama e... quem ele viu? O lobo, que dormia como uma
pedra, com uma enorme barriga parecendo um grande baldo!

O cagador ficou bem satisfeito. H4 muito tempo estava procurando esse lobo, que j&
matara muitas ovelhas e cordeirinhos.

— Afinal vocé est4 aqui, velho malandro! Sua carreira terminou. J4 vai ver!

Enfiou os cartuchos na espingarda e estava pronto para atirar, mas ent3o lhe pareceu que
a barriga do lobo estava se mexendo e pensou: “Aposto que este danado comeu a vové, sem
nem ter o trabalho de mastiga-la! Se foi isso, talvez eu ainda possa ajudar!”.

Guardou a espingarda, pegou a tesoura e, bem devagar, bem de leve, comegou a cortar
a barriga do lobo ainda adomecido.

Na primeira tesourada, apareceu um pedago de pano vermelho, na segunda, uma
cabecinha loura, na terceira, Chapeuzinho Vermelho pulou fora.

— Obrigada, senhor cagador, agradego muito por ter me libertado. Estava t3o apertado
I& dentro, e tdo escuro... faga outro pequeno corte, por favor, assim podera libertar minha avé,
que o lobo comeu antes de mim.

O cagador recomegou seu trabalho com a tesoura, e da barmiga do lobo saiu também a
vové, um pouco estonteada, meio sufocada, mas viva.

— E agora? — perguntou o cagador. — Temos de castigar esse bicho como ele merece!

ABREU, AR. et al. Alfabetizagdo: livro do aluno v.2: contos, fabula, lendas e mitos. Brasilia: FUNDESCOLA/
SEFMEC, 2000. 128 p.n.2.

ATIVIDADE 2D - ELABORACAO DO QUADRO SINTESE SOBRE O USO DOS SINAIS
DE PONTUACAO



https://www.youtube.com/watch?v=KOPD8iinX_8

HABILIDADE:

(EF35LPQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas
de concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de
interrogacdo, virgulas em enumerac@es) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: coletivamente.
Material necessario: papel pardo ou kraft e pincel atbmico.
Duracgéo aproximada: 30 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Explicar para os estudantes que coletivamente construirdo um quadro com 0s sinais de pontuacao
utilizados no texto “Chapeuzinho Vermelho” explicando como foi utilizado pelos autores.
Organizar com os estudantes o registro do conhecimento construido (quadro) por meio da analise e
discussédo do conto estudado, apontando as situacdes em que o sinal de pontuacéo aparece, como, por
exemplo, no uso: do travessdo, nos dialogos; do ponto de interrogacdo, para representar uma
pergunta do personagem ou alguma duvida; da reticéncia, para apontar a interrupcdo de
pensamento, para indicar hesitagdes ou para transmitir emog0es etc.

Elaborar coletivamente o quadro sintese com 0s sinais de pontuacao.

Sistematizar os conhecimentos construidos a partir da reflexdo coletiva sobre o uso dos sinais de
pontuacéo, utilizados pelo autor.

PROFESSOR(A): CASO OS ESTUDANTES SE ESQUECAM DE ALGUM SINAL DE
PONTUACAO, ORIENTAR A RETORNAREM AO TEXTO PARA A RECUPERACAO DE
TODOS QUE LA FORAM UTILIZADOS.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

79



ATIVIDADE 2D - ELABORACAO DO QUADRO SINTESE SOBRE 0 USO DOS SINAIS DE

PONTUACAD

Agora € hora de preencher o quadro com os sinais de pontuagdo encontrados no
texto da “Chapeuzinho Vermelho". Junto com seu colega, preencham o quadro com
os sinais de pontuagdo encontrados e a fungido de cada um no texto:

Sinals de Pontuagio encontrados

Fung3o do sinal de pontuagao
no trecho analisado




ETAPA 3 - TRANSCRICAO DO TRECHO DO CONTO

ATIVIDADE 3A - TRANSCRICAO DO TRECHO DO CONTO ¢“CHAPEUZINHO
VERMELHO?”, UTILIZANDO OS SINAIS DE PONTUACAO - ATIVIDADE COLETIVA

HABILIDADES:

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na producéo escrita.
(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

PLANEJAMENTO:

Organizagdo do grupo: a atividade € coletiva, e os estudantes poderdo permanecer em suas carteiras.
Material necessario: papel pardo ou kraft com trecho do conto “Chapeuzinho Vermelho”, transcrito sem
pontuacdo e 0 mesmo trecho com a pontuagao do conto original.

Duracdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar o cartaz com o trecho do conto “Chapeuzinho Vermelho”, que foi transcrito sem os sinais de
pontuacdo. Fazer a leitura do texto sem a pontuacao, enfatizando que a auséncia dos sinais de pontuacéo
compromete a compreenséo do texto.

Comentar que iniciarad a transcricdo do trecho na lousa e que contara com a participacdo dos estudantes
para pontuar o texto de acordo com os recursos utilizados pelos autores. Nesse momento, apresentar
somente o cartaz com o texto, sem pontuacao.

Realizar alguns apontamentos com relacdo a pontuacdo adequada. Procurar discutir com os estudantes,
levando-os a refletirem sobre os possiveis sinais a serem utilizados nesse trecho. O trecho selecionado
possibilita explorar o uso do: ponto final, ponto de interrogacdo, virgula, dois-pontos, travessdo, duplo
travessdo, aspas e letra maiuscula ao iniciar o paragrafo.

Pedir aos estudantes que percebam o uso do travessdo como indicacao da fala de algum personagem.
Recorrer ao quadro sintese sempre que necessario e usar cComo apoio. Sempre que necessario, retomar 0s
trechos transcritos, discutir com o0s estudantes e sugerir adequacdes, revisando o texto enquanto escrevem.
Apos a transcricdo, com a insercdo dos sinais de pontuacdo, torna-se interessante apresentar 0 mesmo
trecho do conto para que possam fazer a comparacdo entre os dois textos: o original e a transcricdo
coletiva.

PROFESSOR(A):

Torna-se importante reforcar com os estudantes que a letra maitscula seré utilizada também como
recurso de pontuacao, logo terdo que transcrever o texto em letra cursiva.
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ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3A - TRANSCRIGAO DO TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO VERMELH0”,
UTILIZANDO 0S SINAIS DE PONTUAGAO - ATIVIDADE COLETIVA

Para dar sentido ao texto, agora é hora de vocés pontuarem coletivamente o trecho
do conto “Chapeuzinho Vermelho". O(A) seu(sua) professor(a) ajudara nessa tarefa.

Olhando para aquela linda menina o lobo pensou que ela devia ser mada e saborosa
queria mesmo devord-la num bocado s6 mas nao teve coragem, temendo os cortadores de lenha
que poderiam ouvir os gritos da vitma por Isso deddiu usar de asticla bom dia linda menina
disse com voz doce bom dia respondeu Chapeuzinho Vermelho qual é seu nome Chapeuzinho
Vermeho um nome bem certinho para vocé mas diga-me Chapeuzinho Vermelho onde esti
ndo assim tdo s6 vou visitar minha avé que ndo estd multo bem de sadde multo bem e onde
mora sua avé mals além no Interlor da mata explique melhor Chapeuzinho Vermelho numa
casinha com as venezlanas verdes, logo apds o velho engenho de agicar o lobo teve uma Kela
e propds gostaria de Ir também visitar sua awé doente. Vamos fazer uma aposta, para ver quem
chega primeiro eu Iral por aquele atalho 13 abatxo e vocé poderd sequir por este Chapeuzinho
Vermeho aceltou a proposta um dols trés e |a gritou o lobo

ATIVIDADE 3B - TRANSCRICAO DO TRECHO DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO?”, INSERINDO OS SINAIS DE PONTUACAO - ATIVIDADE EM DUPLA.

HABILIDADES:

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na producgéo escrita.
(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

PLANEJAMENTO:
Organizacao do grupo: em duplas.

Material necessario: Coletanea de Atividades com o trecho do conto.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:
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¢ Orientar os estudantes para que localizem o trecho do conto na Coletanea de Atividades.

o Realizar a leitura do texto sem a pontuagdo, novamente enfatizando que a auséncia dos sinais de pontuagéo
compromete a compreensdo do texto.

e Orientar para que, em duplas, transcrevam o trecho do conto, inserindo os sinais de pontuagéo de acordo
com os recursos utilizados pelos autores. Lembrar aos estudantes a importancia do uso do travessdo para
indicar a fala das personagens, Lobo e Chapeuzinho Vermelho.

e Circular pela sala para observar como os estudantes estdo pontuando o texto e, se necessario, promover
intervencdes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3B - TRANSCRICAO DO TRECHO DO CONTO INSERINDO 0S SINAIS DE
PONTUACAO - ATIVIDADE EM DUPLA

Agora, para mostrar tudo que aprenderam, em duplas, vocés deverdo inserir os
sinais de pontuagdo e transcrever o trecho do texto “Chapeuzinho Vermelho” que
se encontra a seguir.

Chapeuzinho Vermelho obedeceu e se enfiou embaixo das cobertas mas estranhou o
aspecto da avé antes de tudo estava muito peluda seria efeito da doenga e foi reparando oh
vovozinha que bragos longos vocé tem s3o para abraga-la melhor minha querida menina oh
vovozinha que olhos grandes vocé tem s3o para enxergar também no escuro minha menina oh
vovozinha que orelhas compridas vocé tem sd3o para ouvir tudo queridinha oh vovozinha que
boca enorme vocé tem & para engolir vocd melhor assim dizendo o lobo mau deu um pulo e
num movimento s comeu a pobre Chapeuzinho Vermelho

ATIVIDADE 3C — REVISAO COLETIVA DE UM TRECHO DO CONTO TRANSCRITO PELOS
ESTUDANTES

HABILIDADES:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travesséo).
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(EF35LPQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo,
virgulas em enumeragdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
géneros textuais variados.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Material necessario: trecho transcrito na lousa ou em kit multimidia.
Duracdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Escolher um trecho (de 2 a 3 paragrafos) do texto de uma das duplas que vocé considere que necessita de
ajustes quanto a pontuacdo. Transcrever antecipadamente na lousa ou projetor o texto digitado.
Professor(a), lembramos que é preciso cuidar para ndo apresentar qual foi a dupla que escreveu o texto,
mas somente a produgéo destes.

Apresentar o texto aos estudantes e realizar a letura coletiva, pedindo que acompanhem.

Vocé, professor(a), devera favorecer a reflexdo coletiva sobre os sinais utilizados pela dupla de estudantes,
apotando se estdo favorecendo a compreensdo do texto e sua organizacao.

Analisar os paragrafos, solicitando que apresentem as mudancas que julgarem necessarias. Pedir, neste
momento, para justificarem suas escolhas quantos aos sinais que escolheram para organizar melhor o
texto.

Lembramos que o importante é que o texto se torne compreensivel para o leitor.

ATIVIDADE COMENTADA

e E importante esclarecer que ndo ha uma regra para pontuar o texto. O que estd em jogo, nesse momento,
é 0 sentido dado pelo autor ao texto para melhor compreenséo pelo leitor.

e Ao revisar o texto, os estudantes se colocam no ponto de vista do leitor. E importante que eles percebam
que a pontuacdo auxilia na construcdo do sentido do texto, organiza as ideias e pode variar em algumas
situacBes, porém, ndo em outras.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 3C - REVISAO COLETIVA DE UM TRECHO DO CONTO TRANSCRITO PELOS
ESTUDANTES

Nesta atividade, vocé e seus colegas, junto com seu(sua) professor{a), refletirdo
coletivamente sobre os sinais utilizados pela dupla de estudantes, apontando se
estdo favorecendo a compreenséo do texto e sua organizagao. Deverdo ainda propor
mudangas que julgarem necessarias, justificando suas escolhas quanto aos sinais que
escolheram para organizar melhor o texto.

ETAPA 4 - REESCRITA DE FINAL DE CONTO

ATIVIDADE 4A - REESCRITA DO TRECHO FINAL DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

HABILIDADES:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travessao).

(EF35LPOQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de interrogagéo,
virgulas em enumeracgdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.

(EF15LPO7A) Editar, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda do professor, a versao final do texto
em suporte adequado (impresso ou digital).

(EF15LPO5A) Planejar o texto que serd produzido, com a ajuda do professor, conforme a situacao
comunicativa (quem escreve, para quem, para qué, quando e onde escreve), 0 meio/suporte de circulacéo
do texto (impresso/digital) e as caracteristicas do género.

(EF15LP19) Recontar, com e sem o0 apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor (contos,
lendas, crbnicas, entre outros) e/ou pelo préoprio aluno.

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na producao escrita.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literrio, que apresentem
diferentes cendrios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espacgo, personagens, narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso direto.

PLANEJAMENTO:
Organizacao do grupo: em duplas.

Material necessario: Conto “Chapeuzinho Vermelho”.
Duracdo aproximada: 2 aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Reler o trecho que os estudantes deverdo reescrever, em dupla. A selecdo desse trecho deve considerar o
trabalho a ser desenvolvido, ou seja, a pontuacéo.
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Informar aos estudantes que eles reescreverdo o trecho lido por vocé.

Organiza-los em duplas, garantindo que um deles assuma o papel de escriba. Eles poderdo se revezar
nessa atividade. Para tanto, deverdo narrar a historia como se fossem os escritores, cuidando da linguagem
que se escreve.

Retomar com eles o contetido tematico do trecho que seréa reescrito.

Para garantir a sequéncia dos episodios, organizar com os estudantes um plano de texto, recuperando as
relacGes estabelecidas entre os episodios (recuperagdo do conteudo tematico).

Registrar em um cartaz os episédios para que os estudantes possam consultar durante a reescrita do texto.
Lembre-os do que ndo pode faltar na reescrita, para garantir a relacao de causalidade.

Informar que um escrevera o texto, porém, ambos discutirio o qué e como sera escrito. E importante
lembrar que ndo reproduzirdo o texto-fonte com as mesmas palavras, mas deverdo buscar a melhor
maneira de escrever os episodios.

Durante a realizacdo da atividade, circular entre as duplas e fazer as intervencdes necessarias. Relembrar
aos estudantes de retomar o cartaz, sempre que necessario, durante a reescrita, questionando-0s quanto ao
resgate dos episddios e uso dos sinais de pontuacdo, para garantir a compreensdo do texto.

ATIVIDADE COMENTADA

E importante esclarecer que n&o ha uma regra para pontuar o texto. O que esta em jogo, nesse momento, € o
sentido dado pelo autor ao texto para melhor compreenséo pelo leitor.

Nesta etapa, acreditamos que 0s estudantes ja sejam capazes de utilizar a pontuacéo para a construcdo do sentido
do texto.

Reforcar a importancia de utilizarem as letras maitsculas como recurso de pontuacéo, ou seja, no inicio do
paragrafo e inicio de frases ou, entdo, para assinalar os substantivos proprios.

43



TRECHO DO TEXTO A SER REESCRITO
PROFESSOR(A), RELEIA PARA OS ESTUDANTES O TRECHO DO CONTO, QUE SEGUE.

Algumas horas mais tarde, um cacador passou em frente a casa da vové, ouviu o barulho e pensou: “Olha
s6 como a velhinha ronca! Estara passando mal!? Vou dar uma espiada.”

Abriu a porta, chegou perto da cama e... quem ele viu? O lobo, que dormia como uma pedra, com uma enorme
barriga parecendo um grande baldo!

O cacador ficou bem satisfeito. H4 muito tempo estava procurando esse lobo, que ja matara muitas ovelhas e
cordeirinhos.

— Afinal vocé esta aqui, velho malandro! Sua carreira terminou. Ja vai ver!

Enfiou os cartuchos na espingarda e estava pronto para atirar, mas entdo lhe pareceu que a barriga do lobo
estava se mexendo e pensou: “Aposto que este danado comeu a vovd, sem nem ter o trabalho de mastiga-la! Se
foi isso, talvez eu ainda possa ajudar!”.

Guardou a espingarda, pegou a tesoura e, bem devagar, bem de leve, comegou a cortar a barriga do lobo ainda
adormecido.

Na primeira tesourada, apareceu um pedaco de pano vermelho, na segunda, uma cabecinha loura, na terceira,
Chapeuzinho Vermelho pulou fora.

— Obrigada, senhor cacgador, agradeco muito por ter me libertado. Estava tdo apertado la dentro, e tdo
escuro... faga outro pequeno corte, por favor, assim podera libertar minha avo, que o lobo comeu antes de mim.

O cacador recomegou seu trabalho com a tesoura, e da barriga do lobo saiu também a vovo, um pouco
estonteada, meio sufocada, mas viva.

— E agora? — perguntou o cagador. — Temaos de castigar esse bicho como ele merece!

Chapeuzinho Vermelho foi correndo até a beira do corrego e apanhou uma grande quantidade de pedras
redondas e lisas. Entregou-as ao cacgador que arrumou tudo bem direitinho, dentro da barriga do lobo, antes de
costurar os cortes que havia feito.

Em seguida, os trés sairam da casa, se esconderam entre as arvores e aguardaram.

Mais tarde, o lobo acordou com um peso estranho no estémago. Teria sido indigesta a vovo? Pulou da cama e
foi beber &gua no corrego, mas as pedras pesavam tanto que, quando se abaixou, ele caiu na dgua e ficou preso
no fundo do corrego.

O cacador foi embora contente e a vovd comeu com gosto as broinhas. Chapeuzinho Vermelho prometeu a si
mesma nunca mais esquecer os conselhos da mamae: “N&do pare para conversar com ninguem, e va em frente
pelo seu caminho”.

ABREU, A.R. et al. Alfabetizacdo: livro do aluno v.2: contos, fabula, lendas e mitos. Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 128 p. n.2

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 4A - REESCRITA DO TRECHO FINAL DO CONTO “CHAPEUZINHO VERMELHO”

LR Em dupla, reescrevam o trecho do texto a partir do episédio abaixo. Nao se
esquecam de garantir a pontuagio:

Algumas horas mals tarde, um cagador passou em frente & casa da vovd, cuviu o barulho
e pensou: "Olha s6 como a velhinha roncal Estara passando mal!? Viou dar uma esplada.”

ATIVIDADE 4B - REVISAO COLETIVA DO TRECHO DE UM TEXTO REESCRITO PELAS
DUPLAS.

HABILIDADES:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuagdo (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travessao).

(EF35LPQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo,
virgulas em enumeracges) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario, que apresentem
diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espago, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

PLANEJAMENTO:
Quando realizar: ap6s a reescrita do conto em duplas.
Organizacdo do grupo: a atividade é coletiva.

Material necessario: transcri¢do do trecho de um dos contos reescritos em duplas.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Escolher, dentre as producdes, uma reescrita que apresente algumas dificuldades dos estudantes, no que se
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refere ao uso da pontuacédo, para realizar a revisdo coletiva. O texto escolhido deve ser representativo da
classe. Dizer a classe que escolheu esse texto para que aprendam ainda mais acerca do uso da pontuacao.
Professor(a), vocé deve cuidar para ndo apresentar o nome da dupla que produziu o texto.

Orientar para que os estudantes observem os problemas de pontuacdo, que podem causar possiveis
problemas para a compreensdo do texto. E importante que antes de apresentar o texto a classe, vocé,
professor(a), passe o texto a limpo, corrigindo os erros de ortografia, pois, de outra forma, os estudantes
direcionardo a atencdo para a escrita incorreta das palavras. O texto pode ser transcrito em um cartaz, ou
ser digitado e projetado.

Informar que revisardo o texto, que foi reescrito, e terdo como foco de anélise os aspectos discursivos e o
uso da pontuagéo.

Ler o texto e perguntar o que eles sugerem de alteracdo para que todos os leitores possam compreendé-lo e
aprecia-lo.

Solicitar que opinem como pontuar o0 texto e promova uma discussdo, quando aparecerem diferentes
opinides.

ATIVIDADE COMENTADA

E importante mencionar que as variagbes no uso da pontuacdo si0 possiveis, como o uso do
travessdo, mas, nessa atividade, somente foi considerada uma fungéo: indicar a fala de uma personagem.
Sempre que necessario, aponte possiveis inadequagdes no emprego da pontuagéo.

Caso vocé perceba problemas que os estudantes ndo apontaram, proponha que reflitam sobre eles,
buscando formas de resolvé-los.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4B - REVISAO COLETIVA DO TRECHO DE UM TEXTO REESCRITO PELAS
DUPLAS

Nesta atividade voce, em colaboragdo com seus colegas e professor(a), tratardo da
revisdo dos textos produzidos nas duplas. Para isso, vocés conversardo sobre o uso
da pontuagéo, observando problemas que podem causar possiveis dificuldades de
entendimento do texto.

ATIVIDADE 4C — REVISAO EM DUPLAS

HABILIDADES:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travessdo).
(EF35LPQ7) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo,
virgulas em enumeragdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.
(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na producgéo escrita.
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(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apés a revisao coletiva.

Organizacdo do grupo: a mesma dupla de estudantes que reescreveu o texto.
Material necessario: copia dos trechos do conto reescrito pelas duplas.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Explicar aos estudantes que eles fardo a revisdo do trecho do conto reescrito por eles. Para tanto, é
necessario que discutam e incluam ou alterem os sinais de pontuagdo de forma a garantir que a historia
possa ser compreendida.

Informar sobre a necessidade de uso da letra mailscula no inicio das frases, por exemplo, especialmente
guando associada ao uso da pontuacdo (no inicio de um paragrafo, no inicio das frases e nos substantivos
proprios).

Durante a realizacdo da atividade, circular entre as duplas para sanar duvidas sobre 0 uso da pontuacdo e
garantir a discussao entre os estudantes.

Fazer as intervencGes, sempre que necessario, para garantir o entendimento, sem, contudo, se preocupar
demasiadamente com o uso da nomenclatura.

Antes de entregar os textos reescritos para 0s estudantes realizarem a revisdo, ler e fazer alguns
apontamentos (bilhete), orientando o uso dos sinais de pontuagao.

Retomar com eles as diferencas no uso da pontuacdo. Relembrar as diferentes possibilidades de se utilizar
0 mesmo sinal de pontuagdo com propdsitos distintos.

ATIVIDADE COMENTADA

Circular pela sala com o texto do conto em méos. Caso seja necessario, apontar trechos do texto ja
tratados nas etapas anteriores, que contenham o uso da pontuagdo e que permitam a compreensdo e
reflex&o dos sinais utilizados pelo autor.

Se for necessério, retomar os trechos com toda sala, chamando a atencdo para 0s ricos recursos
utilizados.

Chamar a atencdo para a reflexdo sobre o uso dos dois-pontos; enfatize que foram usados em situacdes
diferentes.
Vocé, professor(a), pode propor perguntas, tais como:
- Como poderiamos pontuar este trecho do texto?
Nesse momento, circulando pelas duplas, observar a producdo dos estudantes e como eles estdo
utilizando os sinais de pontuacdo. Ha diferentes maneiras de pontuar, sem comprometer a compreensao do
texto.
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ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4C - REVISAO EM DUPLAS

A revisdo dos sinais de pontuagao, nesta atividade, sera realizada por vocé e seu(sua)
colega. Sera preciso que voces reorganizem o texto, propondo as mudangas que se
fizerem necessarias.

FINALIZANDO O TRABALHO

Ao longo dessa Sequéncia Didatica, os estudantes tiveram a oportunidade de analisar e discutir 0s
recursos utilizados pelos autores para pontuar o conto. A sequéncia traz sugestdes de intervencdes que
favorecem a compreensao sobre o0 uso da pontuagdo e podera ser adaptada a outros textos, tendo em vista
que deve ser uma pratica continua pensar acerca desse conteudo, ao longo do processo de producédo de

textos.
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PROJETO DIDATICO: CONTOS E
ENCANTOS

Os contos tradicionais sdo textos que, por seu contedo maégico, fascinam criangas e adultos. Em
geral, sdo histdrias de autoria desconhecida, que fazem parte da cultura de um povo e se perpetuam, como
todos os textos da tradi¢do oral, pela sua passagem de geracdo em geracéo.

A sobrevivéncia deles até nossos dias deve-se a pesquisadores que, cada um em sua época € em seu
pais, fizeram um verdadeiro trabalho de “garimpagem” dessas historias, viajando em busca dos contadores
e contadoras, que guardaram na memdria esse repertorio maravilhoso. Assim, temos as obras dos Irméos
Grimm, na Alemanha; de Charles Perrault, na Franca; de Italo Calvino, na Italia; e de Luis da Camara
Cascudo, no Brasil.

Ler ou ouvir esses textos permite que os estudantes conhegcam e se reconhegcam no imaginario e,
desse modo, ampliem as formas de pensar, sentir e descrever o mundo dos contos. Alguns autores
explicam o valor que os contos tém, de tal forma que sdo conhecidos como “remédios para a alma”. Para
as criangas, a luta entre 0 bem e 0 mal, a virtude e a vileza, temas principais dessas histérias, ajudam a
organizar um mundo psiquico em que intensas e diferentes emogdes convivem. Assim, 0s contos ajudam a
crianca a lidar com impulsos contraditérios, presentes em seu psiquismo.

Acrescido a esse valor cultural e formativo para o individuo, é importante apontar outro,
profundamente relacionado ao nosso trabalho: ler contos. Talvez seja a forma mais segura de introduzir os
estudantes no universo literario.

Fascinadas pela temética desses textos, as criancas enfrentam desafios para compreendé- los, pois a
linguagem nem sempre é simples. Com isso, ampliam seu universo linguistico e seu vocabulario,
conhecem variadas estruturas de frases e experimentam diferentes possibilidades da linguagem
(descric0es, dialogos etc.).

Nesse Projeto Didatico, os estudantes lerdo contos tradicionais, analisardo alguns dos recursos de
linguagem utilizados por seus autores e serdo desafiados a reescrever individualmente. Ao dedicar-se a
essa Ultima atividade, terdo oportunidade de pdr em jogo os conhecimentos que construiram coletivamente
a partir da leitura, preocupando-se em utilizar a linguagem mais adequada.

PARA SABER MAIS...

De acordo com o documento “Orientagdes didaticas fundamentais sobre as expectativas de
aprendizagem” °de Lingua Portuguesa:
(...)

A Reescrita € uma atividade de producdo textual com apoio e tem por objetivo colocar estudantena

funcdo de escritor(a) para produzir uma versao a partir do texto-fonte. Essa atividade tem por finalidade
compreender o funcionamento do género em questdo e as caracteristicas da linguagem escrita.
Para reescrever, 0 estudante precisa, portanto, recuperar o contetdo, considerando a organizacdo dos
fatos/episodios/acontecimentos/informagdes — de acordo com o género do texto que sera reescrito — tal
como apresentado no texto conhecido, inclusive a sua ordem sequencial, articulacdes e relacdes
estabelecidas.

Devemos observar que as orientacdes didaticas para a realizacdo desse projeto favorecem propostas
iniciais nas quais o auxilio do(a) professor(a) se faz importante e, gradativamente, vai propiciando aos

estudantes a realizagdo de propostas em duplas.
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Do ponto de vista do ensino, este documento assume o principio de que o sujeito aprende em
colaborag&o com o outro e na agio sobre e com o objeto. E a reflexdo em parceria que vai possibilitando
que o sujeito se aproxime do objeto, quer dizer, compreenda-o; e iSSO acontece em um processo continuo
constituido pelas aprendizagens que védo sendo realizadas a cada momento em que aluno e aspecto do
conhecimento entram em contato. (ESTADO, 2013, p. 15).

E preciso lembrar que a condicio didética para que os alunos sejam capazes de realizar essa proposta
é a participacdo, mesmo como ouvintes (a0 acompanhar a leitura de outra pessoa), de muitas situacGes de
leitura de contos.

Todas as atividades previstas ttm como objetivo ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre a

linguagem dos contos e dar-lhes instrumentos para que escrevam esse género textual.
A reescrita de historias conhecidas é uma situacdo de producdo textual e um importante procedimento
didatico para que os alunos aprendam a escrever narrativas: como conhecem o enredo (ouviram varias
vezes a historia) e podem apoiar-se no texto-fonte, o desafio que encontrardo refere-se a linguagem. Sua
preocupacao enquanto escrevem sera buscar a melhor forma de “dizer” aquele contetido. Isso ndo significa
esperar que reproduzam palavras contidas no texto-fonte. Em vez disso, deverdo buscar a melhor forma de
contar aquela histdria, utilizando seu vocabulario, mesmo que algumas palavras sejam “emprestadas” da
historia ouvida.

5 BRAKLING, Katia Lomba. OrientacGes didaticas fundamentais sobre as expectativas de aprendizagem:
Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 1° ao 50 ano. Disponivel em:
http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/963.pdf Acesso em: 16 maio 2018.

LEMBRETE:

Neste Projeto Didatico, os estudantes participardo de situagdes de leitura colaborativa, com énfase
na andlise dos recursos linguisticos, utilizados pelo autor. Vivenciardo também uma situacdo de reescrita
individual, levando em consideragdo esses recursos.

Para tornar possiveis as atividades sugeridas, é indispensavel a participacdo prévia dos estudantes
em diversas situacOes de leitura de textos desse género. Serdo desafiados a pOr em jogo seus
conhecimentos sobre a linguagem propria desse género textual.

O QUE SE ESPERA QUE OS ESTUDANTES APRENDAM

Novos conhecimentos sobre a linguagem e o0s recursos discursivos presentes nos contos, adequando-o0s
para melhor compreensdo do publico que lera os textos.
Reapresentar uma histéria conhecida, considerando ndo apenas seu conteudo, mas também a forma de
conta-la (reescrita).
Alguns comportamentos de escritor, como:

- planejar um texto e escrevé-lo;

- preocupar-se em reapresentar o conteudo da historia;

- preocupar-se em utilizar recursos discursivos para tornar a histéria mais interessante, compreensivel

e com linguagem literaria.
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Colocar em jogo conhecimentos sobre a escrita correta (enquanto escrevem, 0s estudantes devem preocupar-
se em utilizar os conhecimentos sobre ortografia).

Reconhecer a importancia da pontuacao para favorecer a compreensédo daqueles que leréo o texto.

Revisar textos com o apoio do professor.

ORGANIZACAO GERAL DO PROJETO DIDATICO “CONTOS E ENCANTOS”

ETAPAS ATIVIDADES

1. Apresentacéo do Atividade 1 — Conhecendo o Projeto Didatico
Projeto Didatico

2. Leitura Atividade 2A — Leitura em voz alta pelo(a) professor(a) do
colaborativa com conto “A bruxa e o caldeirdo”

analise dos recursos Atividade 2B — Leitura colaborativa e analise dos recursos
linguisticos de dois linguisticos utilizados pelo autor no conto “A bruxa e o
contos caldeirao”

Atividade 2C — Leitura em voz alta do conto “Jodozinho-
sem-medo” de ftalo Calvino

Atividade 2D - Leitura colaborativa e analise de trecho do
conto “Jodozinho-sem-medo”.

Atividade 2E - Leitura em voz alta do conto “Ali Bab4 e os
quarenta ladrdes”.

Atividade 2F — Leitura colaborativa e analise do trecho do
conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”

Atividade 2G — Leitura colaborativa e analise do trecho do
conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”

3. Reescrita em Atividade 3A — Leitura de trecho do conto “Ali Baba e 0s
duplas quarenta ladrdes”

Atividade 3B — Reconto do trecho lido do conto “Ali Baba
e os quarenta ladroes”

Atividade 3C — Recuperacdo dos episodios e planejamento
do trecho que sera produzido

Atividade 3D — Reescrita em duplas

Atividade 3E — Revisdo coletiva com foco nos recursos
discursivos

Atividade 3F — Revisdo em duplas
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4. Reescrita Atividade 4A — Leitura em voz alta de um novo trecho do
individual conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”

Atividade 4B — Reconto do trecho lido pelo(a) professor(a)
do conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”

Atividade 4C — Recuperacdo dos episodios e planejamento
do trecho que sera produzido

Atividade 4D - Reescrita individual com apoio do(a)
professor(a)

Atividade 4E — Reviséo coletiva

Atividade 4F - Revisdo individual com apoio do(a)

professor(a)
5.Finalizagéo e Atividade 5A — Producdo do Mural
avaliacéo Atividade 5B — Avaliacéo do percurso — Roda de conversa

ETAPA 1 - APRESENTACAO DO PROJETO DIDATICO “CONTOS E ENCANTOS

Antes da apresentacdo do Projeto Didético, é recomendavel realizar uma roda de conversa para que 0s
estudantes comentem os contos ja conhecidos por eles, elencando alguns de que ja ouviram e 0s que mais
gostaram.

Ap0s essa conversa, o(a) professor(a) devera elaborar uma lista dos contos citados pelos estudantes.
Destaque que irdo amplia-la com novos contos.

Compartilne com seus estudantes o conteddo do Projeto Didatico e os objetivos pretendidos e
explique o que acontecerd em cada etapa. Ao envolvé-los no processo, vocé contribui para que se
coloquem no papel de escritores que tém algo a dizer, de determinada forma.

Planeje uma aula para explicar as etapas que irdo compor o Projeto Didatico. Nessa abordagem
inicial, aproveite para falar dos contos que serdo lidos, incluindo algumas informac6es sobre eles e dados
da historia, apenas para agucar a curiosidade e o desejo pela leitura.

ATIVIDADE 1 - CONHECENDO O PROJETO DIDATICO

HABILIDADES:

(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LPQ09) Expressar-se em situagdes de intercAmbio oral, com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo

adequado.

PLANEJAMENTO:

e Organizagdo do grupo: coletivamente.
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Materiais necessarios: papel pardo ou outro para produzir um cartaz com as etapas do Projeto Didatico.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Nessa atividade vocé ird conversar com a turma sobre o que sera realizado no Projeto Didéatico e que textos
serdo lidos. Além disso, também € interessante explicar o que os estudantes poderdo aprender em cada
etapa.

Anotar as etapas do Projeto num cartaz, que devera ficar afixado na classe e servira para que todos
acompanhem o andamento do trabalho, tenham a dimensdo do que foi feito e do que falta fazer. E
interessante combinar, também, um tempo para a possivel conclusao do trabalho e, no caso, organizar um
cronograma, mesmo que nao seja rigido.

Compartilhar com os estudantes o Produto Final do Projeto, que sera um mural com as reescritas
individuais e das duplas, para que os demais estudantes da escola possam apreciar.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 1 - CONHECENDO 0 PROJETO DIDATICO

Nesta atividade, em uma roda de corwersa, vocés conhecerdo o Projeto Didatico
“Contos e Encantos”, como sera desenvolvido e também os contos que serdo lidos,
algumas de suas informag6es e dados da historia.

ETAPA 2 - LEITURA COLABORATIVA COM ANALISE DOS RECURSOS LINGUISTICOS
Nessa etapa, os estudantes terdo oportunidade de ter contato com as diversas modalidades de leitura.

Leitura feita pelo(a) professor(a).
Leitura colaborativa entre estudantes e professor(a).
Leitura realizada pelos proprios estudantes em duplas.

IMPORTANTE:

A proposta para essa etapa do Projeto Didatico é analisar os recursos linguisticos utilizados pelo
autor, para tornar as historias mais envolventes. E importante lembrar que, para as criangas serem capazes
de realizar a andlise, precisam, primeiro, conhecer as histérias. Por isso, o(a) professor(a) devera ser o
modelizador dessa pratica a partir de sua leitura para 0s estudantes.

Para o desenvolvimento dessa etapa, sugerimos que o(a) professor(a) tenha contato, com antecedéncia,
com os textos indicados para serem trabalhados nessa sequéncia didatica. Sdo textos selecionados com o
proposito de anélise. E importante que sejam lidos diretamente do portador.

PARA SABER MAIS
“Se consideramos que um texto ¢ determinado pelas caracteristicas do contexto de producao, no qual
foi elaborado, conclui-se, entdo, que é de fundamental importancia, recuperar esse contexto de producéo,
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no processo de leitura, pois conhecé-lo pode tanto ativar o repertdrio do leitor acerca do que encontrara no
texto para que possa antecipar eventuais sentidos, quanto resolver problemas de atribuicdo de sentido, o
que possibilita a esse leitor, aproximar-se mais das intencdes de significacdo do texto. Saber, por exemplo,
quem € o autor do texto, conhecer sua obra, a época em que foi escrita pode oferecer pistas relacionadas
tanto ao contetido do texto que serd lido, quanto ao tratamento que esse contetdo recebeu.

Diante do que foi exposto, podemos afirmar que ler € um processo de reconstrucdo dos sentidos do
texto, no interior do repertorio de significados e sentidos constituidos por cada sujeito, considerando as
caracteristicas do contexto de producdo que determinou o texto que se esta lendo.”®

6 BRAKLING, K. L. Leitura de mundo, leitura da palavra, leitura proficiente: qual é a coisa que esse nome chama? Revista
Aprender Juntos, S&o Paulo, Edi¢des SM, 2008.

ATIVIDADE 2A - LEITURA EM VOZ ALTA PELO(A) PROFESSOR(A) DO CONTO “A
BRUXA E O CALDEIRAO”

HABILIDADES:

(EFO3LPO9A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
(EFO3LP0O9B) Compreender a funcdo de adjetivos e locugOes adjetivas para a caracterizacdo de
personagens e ambientes, na leitura de diferentes textos como contos, cordéis, entre outros.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: Livro com o conto “A bruxa e o caldeirdo”.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar sua leitura em voz alta do texto sugerido.

Explicar que vocé lerd o primeiro conto da Sequéncia Didatica, “A bruxa e o caldeirdo”, do escritor
portugués José Leon Machado, selecionado para compor essa etapa da sequéncia. Por isso, & importante
que fiqguem atentos a historia.

Informar o nome do autor que escreveu a historia e, se for o caso, relembrar outros contos conhecidos da
turma, que também foram escritos por ele. Caso tenha o livro com esse texto na sala de leitura da escola,
mostre-o aos estudantes e leia-o0 no préprio portador. Explique que se trata de um autor da literatura
infantil de Portugal.

Fazer a primeira leitura com o objetivo de que conhecam a historia.

Apos a primeira leitura, peca aos estudantes que comentem a historia e indiquem partes de que tenham
gostado ou elementos que ndo agradaram. E importante que tenham oportunidade de manifestar sua
opinido e o0 que compreenderam da historia. Ao fazer isso, os estudantes estdo aprendendo a colocar-se
perante o texto e assumir uma postura critica, importante aprendizado na formacao de um leitor.

IMPORTANTE:
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O livro “A bruxa e o caldeirdo” esta disponivelem PDF em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/pv00001a.pdf. Acesso em: 16 set. 2019.

O livro podera ser projetado em multimidia. Convide os estudantes a realizarem uma pesquisa sobre a vida
do autor “José¢ Leon Machado” para socializar com a turma.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2A - LEITURA EM VOZ ALTA PELO(A) PROFESSOR(A) DO CONTO -“A
BRUXA E 0 CALDEIRAD”

Na atiidade 2A, vocés ouvirdo a leitura a ser realizada pelo(a) professor(a), para
conhecerem um pouco o autor que escreveu a historia, comentando-a e indicando
partes de que tenham gostado.

ATIVIDADE 2B — LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DOS RECURSOS LINGUISTICOS
UTILIZADOS PELO AUTOR NO CONTO “A BRUXA E O CALDEIRAO”

HABILIDADES:

(EFO3LP0O9B) Compreender a funcdo de adjetivos e locugbes adjetivas para a caracterizagdo de
personagens e ambientes, na leitura de diferentes textos como contos, cordéis, entre outros (contos).
(EF35LP22) Reconhecer o uso de didlogos em textos do campo artistico-literario (contos, cronicas,
fabulas), observando os efeitos de sentido de verbos de dizer (disse, falou, perguntou) e de variedades
linguisticas no discurso direto (fala dos personagens).

(EF35LP30) Diferenciar os efeitos de sentido decorrentes do uso de discurso direto e indireto e de
diferentes verbos de dizer, na leitura de textos de diferentes géneros.

(EF35LP06) Compreender as relages coesivas estabelecidas entre as partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes pessoais,
possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: Texto projetado “A Bruxa e o Caldeirdo”.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Fazer um levantamento sobre a leitura da aula anterior, verificando se os estudantes se lembram do conto
“A Bruxa e o Caldeirao”, do escritor portugués José Leon Machado. Néo € preciso realizar o reconto, mas
fazer somente um levantamento dos personagens, de alguns episddios do conto e de onde se passa a
histdria para verificar o que compreenderam e sanar ddvidas quanto a compreensdo de algumas palavras
Ou expressoes.

Explicar que fardo nova leitura e que dessa vez sera uma leitura colaborativa. Para isso explicar aos
estudantes que deverdo acompanhar sua leitura.

Explicar que para realizar a atividade vocé vai projetar cada paragrafo, para juntos fazerem a analise dos
recursos linguisticos utilizados pelo autor. Essa anélise ira além do ler e contar a historia, pois poderéo
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assim verificar as expressoes utilizadas pelo autor, que tornam o conto bem-escrito.

ATIVIDADE COMENTADA

A andlise desse conto focara os recursos utilizados pelo autor para caracterizar as personagens
e cenarios (os locais onde o enredo se desenvolve). Abordara a importancia de usar palavras e expressoes,
especialmente os adjetivos que indiquem caracteristicas dos personagens ou a descricdo dos ambientes ou
espacos, ou situacdes onde ocorrem 0s episodios, pois permitem ao leitor imaginar melhor o que ocorre na
histéria. Analisardo ainda a importancia do tempo verbal apresentado no conto, bem como os pronomes
utilizados em substituicdo aos nomes das personagens. E interessante solicitar que as criancas destaquem
eSSes recursos no texto com caneta para marcacdo de texto ou l&pis de cor.

Chamar a atencdo dos estudantes para o uso das substituicGes lexicais e pronominais que
garantem a coesdo do texto. Nao se trata, professor(a), de trabalhar os conceitos de pronomes,
substantivos, adjetivos, tampouco realizar atividades de modelizagdo a respeito da gramatica; mas
apresentar aos estudantes as expressdes utilizadas pelo autor, que garantem um texto coeso e melhor
escrito, para que em suas produgdes possam fazer uso destes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2B - LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DOS RECURSOS LINGUISTICOS
UTILIZADOS PELO AUTOR NO CONTO “A BRUXA E 0 CALDEIRAD”

Leia o texto “A Bruxa e o Caldeirdo” em parceria com o(a) seu(sua) professor(a) e colegas
da turma e acompanhe as orientagdes para a analise dos recursos linguisticos.

56



A BRUXA E O CALDEIRAO
José Leon Machado

Quando preparava uma sopa com uns olhinhos
de couve para o jantar, a bruxa constatou que o
caldeirio estava furado. N3o era muito, ndo senhor.
Um furo pequenissimo, quase invisivel. Mas era o
suficiente para pinga que pinga, irvertendo os liquidos 0
e ir apagando o fogo. Nunca tal lhe tinha sucedido. 2 0
Foi consultar o livro de feitigos, adquirido no
tempo em que andara a tirar o curso superior de
bruxaria por correspondéncia, folheou-o de ponta a
ponta, confirmou no Indice e nada encontrou sobre

a forma de resolver o caso. Que havia de fazer?
Uma bruxa sem caldeiro era como padeiro sem Fonte: https://pixabay.com/ pt/vectors/
forno. De que forma poderia ela agora preparar as ~ $earch/bruxa/ Acesso em: 29 out. 2019.
hormiveis pogbes?

Para as coisas mais cormriqueiras tinha a reserva dos frascos. Mas se |he aparecia um
daqueles casos em que era necessdrio preparar na hora uma mistela? Como o da filha de
um alde3o que engolira uma nuvem e foi preciso fazer um vomitério especial com trovisco,
rosmaninho, trés dentes de alho, uma semente de abébora seca, uma asa de morcego e cinco
aparas de unhas de gato.

Se a moga vomitou a nuvem? Pois n3o haveria de vomitar? Com a poténcia do remédio, além
da nuvem, vomitou uma grande chuvada de granizo que furou os telhados das casas em redor.

Era muito abomecido aquele furo no caldeirdo. Nem a sopa do dia a dia podia cozinhar.
Mantinha-se a p3o e 4gua, que remédio, enquanto n3o encontrasse uma forma de resolver o caso.

Matutou dias sequidos no assunto e comegou a desconfiarse o mercador que lhe vendera
o caldeirdo na feira hd muitos ancs atrds n3o a teria enganado com material de segunda categoria.
A ela, bruxa inexperiente a dar os primeiros passos nas artes magicas, podia facilmente ter-lhe
dado um caldeirdo com defeito.

MACHADO, J.L. A bruxa e o caldeirao. Edigdes Verclal, out. 2003. Disponivel em:
http/ Awvww.dominiopublico.gov.br/download/texto/ pv0000 1a.pdf. Acesso em: 23 out. 2020.

ATIVIDADE 2B - LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DOS RECURSOS LINGUISTICOS
UTILIZADOS PELO AUTOR NO CONTO “A BRUXA E 0 CALDEIRAO” - CONTINUACAO

Decidiu ent3o ir & préxima feira e levar o caldeirdo ao mercador. Procurando na seg3o
das vendas de apetrechos de cozinha, a bruxa verificou que o mercador ja n3o era o mesmo. Era
neto do outro e, claro, n3o se lembrava — nem podia - das tropelias comerciais do seu falecido
avd. Ficou desapontada. Perguntou-lhe, todavia, o que podia fazer com o caldeirdo furado. O
mercador mirou-o, sopesou-o com ambas as maos e disse:

— Este estd bom & para vocé pdr no pé da porta a fazer de vaso. Com uns pés de
sardinheiras ficava bem bonito.
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A bruxa irritou-se com a sugest3o e, 1 f ente toda all na feira a comprar
vend er, transformava-o em onagi Acaboupordtzer

— A solug3o parece boa, sim senhor. Mas diga-me c&: se ponl Idelrdo a fazer

nae

— Neste novo que aqul tenho com um prego muito em conta...

Abmxaolhou paraocaldeuréo queomercador he apontava, sobressaindo num monte
e muitos outr e um brilhan wermelhado, mesmo a pedir que o levassem. A bruxa,
que tinha os seus bx le mulher, ficou encantada

O mercador aproveitou a ocasido para tecer os maiores elogios ao artigo, gabando a

dureza e a grossura do cobre, os rendilhados da barriga, o feito da asa em meia lua, a capacidade
e 0 peso, t3o leve como um bom caldeirdo podia ser, ficil de carregar para qualquer lado.

— Pois bem, levo-o.
O mercador esfregou as m3os de contente.

— Mas aviso-o — acrescentou a bruxa. - Se lhe acontecer o mesmo que ao outro, pode
ter certeza de que o transformarei em sapo.

O mercador riu-se do disparate enquanto embrulhava o artigo.

Os anos foram passando e a bruxa continuou no seu labor. Até que um dia deu por
um furo no novo e agora velho caldeirdo. Rogou uma praga tamanha que o neto do segundo
mercador que lho vendera, a essa hora, em vez de estar a comer o caldo na mesa com a famllia,
estava num charco a apanhar moscas.

MACHADO, J.L. A bruxa e o caldeirdo. Edigtes Vercial, out. 2003. Disponivel em:
http//www.dominiopublico.gov. br/download /texto/pv0000 1a.pdf. Acesso em: 23 out. 2020.

LEITURA COLABORATIVA COM SUGESTOES DE COMENTARIOS PARA O(A) PROFESSOR(A)

e O autor utilizou varios adjetivos ou expressdes no decorrer do texto para descrever objetos, personagens,
situacOes. Durante a analise, pega aos estudantes para marcarem as palavras ou expressdes que qualificam ou
caracterizam a situacéo, o caldeirdo, a bruxa, o mercador, entre outros.

Sugestdes para analise

1) Em relagdo ao caldeirdo:

e Peca aos estudantes que marquem no texto as palavras e expressdes que qualificam o
“caldeirdo da bruxa”. Por exemplo: “o caldeirdo estava furado...”

e Quando se refere ao tamanho do furo: “Pequenissimo, quase invisivel ”. Espera-se que 0S
estudantes percebam que as palavras escolhidas pelo autor ajudam a intensificar o problema e
levar o leitor a imaginar como serd o final da historia. No caso de “Pequenissimo, quase
invisivel 7, qual efeito de sentido o diminutivo da ao texto?

2) Em relagéo ao (antigo) mercador, a caracterizagdo se faz pelas atitudes:
e Peca aos estudantes que marquem no texto expressdes que demonstram como a bruxa qualifica
o mercador, pondo em duvida sua honestidade. E justifiquem.

3) Peca-lhes que observem também as palavras e expressdes que marcam o tempo na historia (0s

marcadores temporais), que servem par marcar a sequéncia dos episodios, por exemplo:
“Quando preparava uma sopa...”. (10go no comego da historia); “Matutou dias seguidos...”
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4) Deve-se observar ainda nessa analise as substituices por pronomes ou outras palavras para evitar a
repeticdo demasiada dos nomes. Neste texto, utilizam-se muito os pronomes obliquos (0, a, 0s, as, Ihe, lhes).
Chame a atencédo das criancas para eles e peca-lhes que descubram a que ou quem se referem. Explique
também o porqué de seu uso (coesao).

e Veja o exemplo do trecho a seguir: “.. folheou-o de ponta a ponta. ”. Nesse caso, o pronome “0”
esta substituindo que palavra? Mostre outros exemplos no decorrer da anélise.

e E nafrase: “A bruxa olhou para o caldeirdo que o mercador Ihe apontava...” 0 Ihe se refere a quem?
e “O mercador aproveitou a 0ocasido para tecer os maiores elogios ao artigo... ”, nesse caso 0 autor
usou a palavra artigo para substituir qual palavra? Por qué?

5) A caracterizagdo de personagens, situagoes, objetos...
e Por exemplo, como o mercador qualifica o novo caldeirdo para a bruxa?
e Que adjetivos demonstram que a bruxa se convenceu das qualidades do caldeirdo?
e Afinal, como vocé descreveria a bruxa? Justifique.

6) No conto, os verbos geralmente aparecem no passado. No entanto, o mais importante é verificar como a
carga de significado dos verbos selecionados contribui para o leitor pensar no desfecho da historia. Por
exemplo, em: “A bruxa irritou-se...” e outros.

Observagao

Espera-se que os questionamentos sugeridos contribuam para a analise; porém, ressalta-
se que ndo devem se limitar apenas a eles, pois 0s estudantes, durante a realizacdo da atividade,
poderdo apontar outras observacdes. Evite dar respostas prontas. O interessante € questionar,
fazer boas perguntas como intervencdes necessarias para a percepcao dos recursos, que foram
utilizados pelo autor, para tornar o texto mais agradavel.
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ATIVIDADE 2C — LEITURA EM VOZ ALTA DO CONTO “JOAOZINHO-SEM-MEDO” DE
ITALO CALVINO

HABILIDADES:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario, que apresentem
diferentes cendrios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espago, personagens, narrador e a construgcdo do discurso indireto e discurso direto.

(EF35LP03) ldentificar a ideia central de textos de diferentes géneros (assunto/tema), demonstrando
compreenséo global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas, na leitura de textos de diferentes
géneros.

(EF15LP0O2A) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producéo e recepcao do género textual,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura do
género textual.

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: 0 conto “Joazinho sem medo” que se encontra na Coletanea de Atividades.
Duragéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar sua leitura do texto sugerido. Planejar pausas e perguntas que auxiliem os
estudantes na compreenséo do texto.

Explicar que vocé lerd outro conto do Projeto Didatico. O conto que sera lido tem como titulo “Joazinho
sem medo”, de italo Calvino, retirado de
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001614.pdf (acesso em: 16 set. 2020).

Ao informar o nome do autor da historia, acrescentar alguma informacdo sobre ele. Discutir com os
estudantes o titulo do texto, perguntar ainda sobre 0 que o texto tratard. Questionar se podem imaginar
quem é Joazinho. Sera que ndo tem medo mesmo? E um homem? Um menino? D& para sabermos? Como?
Ele ndo tem medo do qué? Perguntar aos estudantes se possuem medo de alguma coisa. Anotar as
antecipagdes que fizerem na lousa ou num cartaz.

Iniciar a leitura do texto, fazendo pausas em momentos estratégicos, perguntando-lhes o que vird em
seguida. Provocar a curiosidade deles, criando um ambiente de suspense.

Abaixo vocé tera o texto, no qual foram incluidas sugestdes de pausas e questdes, que vocé podera utilizar
para ampliar seu trabalho, conforme a participacao de seus estudantes.

Comece sua leitura:

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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Leia juntamente com seu(sua) professor(a) o texto “Jodozinho-sem-medo”:
SUGESTOES DE PAUSAS E QUESTOES PARA REFLEXAO

JOAOZINHO-SEM-MEDO

Era uma vez um menino chamado Jodozinho-sem-medo, pois néo tinha medo de
nada. Andando pelo mundo pediu abrigo em uma hospedaria.

— Aqui ndo tem lugar — disse o dono. — Mas, se vocé ndo tem medo, posso
manda- lo para um palacio.

Sera que Joazinho ira para o palécio?

-- Por que eu sentiria medo?
— Porque ali todo mundo sente. Ninguém saiu de 14, a ndo ser morto. De manhd, a
Companhia leva o caixdo para carregar quem teve a coragem de passar a noite la.

Ainda assim Jodozinho passara a noite no castelo?

Imaginem Jodozinho! Levou um candeeiro, uma garrafa, uma linglica, e la se foi.
A meia-noite, estava comendo sentado & mesa quando ouviu uma voz saindo da
chaminé:

— Jogo?

Ele ficara com medo? Que voz sera essa?

E Jodozinho respondeu:
— Jogue logo!
Da chaminé desceu uma perna de homem.

Ele saira correndo?

Jodozinho bebeu um copo de vinho. Depois a voz tornou a perguntar:
— Jogo?

O que Jodozinho fara?

E Jodozinho:
— Jogue logo!
E desceu outra perna de homem. Jodozinho mordeu a linguica. De novo:
— Jogo?
— Jogue logo!
E desceu um braco. Jodozinho comecou a assobiar.
— Jogo?
— Jogue logo!
Outro brago.
— Jogo?

E agora, o que vira? O que vai acontecer?
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— Jogue!
E caiu um corpo, que se colou nas pernas e nos bracos, ficando em pé um homem
sem cabeca.

— Jogo?

— Jogue!

E agora? O que vira?

Caiu a cabeca e pulou em cima do corpo. Era um homenzarrdo gigantesco,

Agora ele correra?

e Jodozinho levantou o copo dizendo:
— A satde!
O homenzarréo disse:
— Pegue o candeeiro e venha.
Jodozinho pegou o candeeiro, mas ndo se mexeu.

Jodozinho ir4 acompanhar o homem? Para onde irdo?

— Passe na frente! — disse Jodozinho.

— Vocé! — disse 0 homem.

— Vocé. — disse Jodozinho.
Entdo, o homem se adiantou e, de sala em sala, atravessou o palacio, com Jodozinho
atras, iluminando o caminho. Embaixo de uma escadaria havia uma portinhola.

O que 0 homem fara a Jodozinho?

—  Abra! — disse 0 homem a Jodozinho. E Jodozinho:
— Abra vocé!
E 0 homem abriu com um empurrdo. Havia uma escada em caracol.
— Desca — disse 0 homem.
— Primeiro vocé — disse Jodozinho.

Jodozinho esta demonstrando medo ao homem? Como vocés sabem?

Desceram a um subterraneo, e o0 homem indicou uma laje no chéo.

— Levante!

— Levante vocé! — disse Jodozinho.
E o homem a ergueu como se fosse uma pedrinha. Embaixo da laje havia trés
tigelas cheias de moedas de ouro.

O que farédo com o ouro?

— Leve para cima! — disse 0 homem.

— Leve para cima vocé! — disse Jodozinho.
E 0 homem levou uma de cada vez para cima. Quando foram de novo para a sala
da chaminé, o homem disse:

O que 0 homem dira?
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— oaozinho, quebrou-se o encanto!
E arrancou-se uma perna, que saiu esperneando pela chaminé.
— Destas tigelas, uma € sua.
Arrancou-se um braco, que trepou pela chaminé.
— Outra é para a Companhia, que vira busca-lo pensando que estd morto.
Arrancou-se também o outro braco, que acompanhou o primeiro.
— Aterceira € para o primeiro pobre que passar. Arrancou-se outra perna e ele
ficou sentado no chao.
— Pode ficar com o palacio também.
Arrancou-se o corpo e ficou so a cabega no chéo.
—  Porque se perdeu para sempre a estirpe dos proprietarios deste palacio. E a
cabeca se ergueu e subiu pelo buraco da chaminé.
Assim que o céu clareou, ouviu-se um canto:

De quem sera o canto? O que esperam encontrar?

— Miserere mei, miserere mei.

Era a Companhia com o caixdo, que vinha recolher Jodozinho morto. E o viram na
janela, fumando cachimbo.

Jodozinho-sem-medo ficou rico com aquelas moedas de ouro e morou feliz no
palacio. Até um dia em que, ao se virar, viu sua sombra e levou um susto t&o grande
que morreu.

ABREU, A.R. et al. Alfabetizagao: livro do aluno. Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 128 p. v.2.

PROFESSOR(A), ao final da leitura, pedir aos estudantes que comentem a histéria e indiquem partes de
que tenham gostado ou elementos que ndo agradaram. E importante que tenham oportunidade de
manifestar sua opinido e relatar o que compreenderam da histéria. ao fazer isso, 0s estudantes estdo
aprendendo a falar o que pensam sobre o texto e assumir uma postura critica, importante aprendizado na
formacgéo de um leitor.

ATIVIDADE 2D - LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DE TRECHO DO TEXTO
“JOAOZINHO-SEM-MEDO”

HABILIDADE:

(EF35LP22) Reconhecer o uso de didlogos em textos do campo artistico-literario (contos, cronicas,
fabulas), observando os efeitos de sentido de verbos de dizer (disse, falou, perguntou) e de variedades
linguisticas no discurso direto (fala dos personagens). (CONTOS)

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas.
Materiais necessarios: trecho do texto “Joazinho sem medo”.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:
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Fazer um levantamento sobre a leitura da aula anterior, ver se o0s estudantes se lembram da leitura do
conto “Jodozinho-sem-medo” do escritor Italo Calvino.

Explicar que fardo a leitura do trecho final do texto.

Em seguida, orientar as duplas a analisarem o trecho, a partir sugestdes abaixo. Acompanhe as analises
das duplas.

Ao final, coletivamente promova a socializacdo das analises dos estudantes.

Discutir com a classe a importancia de marcar, na escrita, as falas dos personagens para que os leitores
compreendam o texto.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2D - LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DE TRECHO DO TEXTO
“JOAOZINHO-SEM-MEDO”

Em duplas, analisem o trecho do texto a seguir e realizem as tarefas:

i Identifiquem de quem sdo as falas GRIFADAS e anotem como descobriram isso.

E Discutam e anotem as palavras ou pistas que indicam quem fala.

E o homem levou uma de cada vez para cma. Quando foram de novo para a sala da
chaminé, o homem disse:

— Jodozinho, quebrou-se o encantol

E armancou-se uma pema, que salu espemeando pela chaminé.

— Destas tigelas_uma é sua,

Arrancou-se um brago, que trepou pela chamhné.

— Outra é para a Companhla, que vird buscé-lo pensando que esta morto.
Arrancou-se também o cutro brago, que acompanhou o primelro.

—Aterceira é para © pameliro pobre que PaAssar

Arrancou-se outra pema e ele ficou sentado no ch3o.

— Pode ficar com o palicio também,

Arrancou-se o corpo e ficou s6 a cabega no chao.

— Porque se perdeu para sempre 3 estirpe dos proprietarios deste paliclo.
E a cabega se ergueu e sublu pelo buraco da chaminé.

Assim que o céu clareou, ouviu-se um canto:

— Miserere mel, miserere mel.

Era a Companhia com o calx3o, que vinha recolher Jodozinho morto. E o viram na
Janela, fumando cachimbo.

Jodozinho-sem-medo ficou rico com aquelas moedas de ouro @ morou feliz no paldcio.
Até um dia em que, a0 se virar, viu sua sombra e levou um susto t3o grande que morreu.

Orientacao para analise:

e Durante a socializacdo espera-se que o0s estudantes apontem as falas do homenzarrdo, a
personagem principal do conto. Percebam que a primeira fala da personagem € precedida do termo
“disse” e que as demais, ndo estdo mais precedidas por verbos de dizer (disse).

e O dialogo segue indicado pelo travessdo, o que da ideia de continuidade ao dialogo, seguido da
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acao da personagem, o que da uma evolucdo rapida a historia e a construgdo do suspense.

e O texto foi construido a partir das falas da personagem principal, que dominaram quase todo texto
do inicio ao fim.

e E um bom exemplo de texto para explicar o uso do travess&o e sua funcao.

e O ultimo travessao indica o canto da companhia funeraria, que leva o caixao para recolher o morto
do castelo.

ATIVIDADE 2E — LEITURA EM VOZ ALTA DO CONTO “ALI BABA E OS QUARENTA LADROES”

HABILIDADES:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario, que apresentem
diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espacgo, personagens, narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso direto. (contos)
(EF35LPO04) Inferir informacdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

(EF35LP06) Compreender as relages coesivas estabelecidas entre as partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes pessoais,
possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipag0es e inferéncias realizadas antes e durante a leitura do género
textual. (contos)

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: O conto “Ali Baba e os quarenta ladroes”.
Duracéo aproximada: duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar sua leitura do texto sugerido. Planejar pausar e perguntas que auxiliem os
estudantes na compreenséo do texto.

Explicar que vocé lera outro conto da Sequéncia Didatica. O conto que sera lido tem como titulo “Ali
Baba e os quarenta ladrdes”, que faz parte da literatura arabe medieval e que foi tirado de
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001614.pdf (acesso em: 16 set. 2020).

Ao discutir com os estudantes o titulo do texto, pergunte sobre o que o texto falara. Questionar se podem
imaginar quem é Ali Baba — sera que é um ladrdo? O que sera que acontecera na histéria? Alguém a
conhece? Anotar as antecipacdes que fizerem na lousa. N&o esquecer de retomar as antecipacgoes da classe
ao final da leitura.

Iniciar a leitura do texto, fazendo pausas em momentos estratégicos, perguntando-lhes o que vird em
seguida. Provocar a curiosidade deles, criando um ambiente de suspense.

Este texto, especialmente, € bastante longo, sugere-se que voceé faca a leitura em dois momentos, criando
sempre uma expectativa sobre o que acontecera no final do conto.

Abaixo do texto, hd um roteiro com sugestdes de pausas. Vocé pode utiliza-lo e ampliar seu trabalho,
conforme a participagédo de seus estudantes.
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ATIVIDADE 2E - LEITURA EM VOZ ALTA DO CONTO ““ALI BABA E 0S QUARENTA
LADROES”

ALI BABA E OS5 QUARENTA LADROES

Wirsao da Sualy M. Bexdo

Murna distante cikdade do Orente, wivla umn homem Bom e Justo, chamado All Babé,
All Babd era mutto pobre. Morava numa tenda, entre um vasto deserto & um grande oasls,

Para sustentar a mulher, 5amira, & os quatro filhos, All Babad oferecla seus senvigos 3s
caravanas de mercadones que passavam por all. Estava sempre pronto para culdar dos camelos,
lava-los, escova-los e dar-lhes agua e allmernto.

s ricos comernclantes [§ conheclam All Babad e gostavam mutto de seu serdgo. Ele sempre
cobrava o prego Justo pelo tmbaho, porém, multas vezes, os mercadores davam-lhe mals, pols
sablam que ele viva em dificuldades.

— Aqul estdo dez moedas de prata para vocé, All Baba. E obrigado por ter culdado tao
berm dos meus camelas.

— Mas, senhor, 530 56 cinco moedas que costumo cobrar— respondla honestamente
&ll Baba.

— 5Im, eu s&i, meu bom homem. Mas quero gratfica-lo.
— Cbrgado, patrao, agradego em nome dos meus fihos,

Samira, em casa, tambSm trabalhava mutte. Além de oculdar dos filhas & das tarefas do
lar, remendava a tenda, que |d e velha, & culdava de uma horta, plantande tudo que podia,
preccupada em economizar,

— Veja, Samira! Viga, minha mulherd Hoje o5 homens da caravana faram genercsos,
Deram-me dez moedas!

— Gragas a Ala! Agora poderemos comprar uma tinlca nova para Ben e outra para Cmar.
Eles t&m passado fro.

— 5Irm, Samira, amanhd mesmo vou fazer lsso. A caravana val embora ainda hoje, e atéo
més que vem nac terel mals trabalho...

Era dfficll a vida de All Babd! As caravanas ndo eram constantes, & havla épocas em que,
devido as tempestades de arela no deserto, of mercadores levavam dols ou trés meses para
paszar por all.

Para 1ue sua mulher & seus filhos N30 passassem necessidades, All Baba procurava fazer
outros trabalhos. Com eles garantla, pelo menos, a compra de lette, pao, azelte e alguma came.

Azzim, quando n3o havla caravanas, All Babd entrava numa floresta que fazla parte do
odsls, entre o deserto & a cldade. L3 ele colhla tAmaras & damascos, colcava-os &m cestas 8
depols la vendé-los no grande bazar da adade.

"Ciue bom! Hoje consegul apanhar meko cesto de frutas. Mas |3 € tarde. Nao consigo
mals ercergar. Amanh3 mando meu filho Anuar Ir vendé-las na ddade & wolto aqul para pegar
mals. Vou ver s2 encho dols cestos”, pensou All Baba.

Mo dia seguinte, bem cedinho, |3 se fol All Baba com seus cestos vazlos, disposto a
enché-los de tamaras e damascos.
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Estava no alto de uma tamarelra quando ouvu um rumoroso tropel de cavalos "Multo
estranho, esse banulho de patas de cavalos”™, refletiu. " Sempre vejo passarem camelos por aqul”.
2 ruido, cada vez mals forte, Indicava que os cavalelnos estavam se aproximando.

&ll Babé continuava aurlose. "Cuem serd que wem chegando? Farecem muttos... E para
cnde serd que vac? Entrar no deserto a cavalo @ Impossivel! Esses animals ndo aguentariam o
calor”.

Mao dermorou muio, All Babd awistou os cavalairos, Eram, de fato, multos. Do alo da
tamarelra, o bom homem contou exataments quarenta.

"Puxa! Eles parecem estar com pressa... E est3o bem camegados. Toedos o5 cavalos levam
arcas, cofres e sacos... Devern ser mercadores da ckdade. Bem, vou tratardo meu trabalho, pols

o dla passa depressa.”

Mails ou mencs uma hora n::lep-nls., a5 homens woltaam com sels cavalos ruldasaos.

&lI Babd, que arrumava seus cestos, tratou de se esconder, com medo de que o vissam.
Afinal, n3o conhecla agueles homens, nem sabla exatamente o que fazlam.

L3 vao eles. Nao s30 mesmo homens do deserto. Estic veltando para o lado da ddade.
2 mals curioso & que |3 descamegaram os cavalos, Onde tera ficado toda aquela bagagem?”

s cavalelros logo sumiram por entre a mata, pols os cavalos, agom allvlados da carga,
COrrlam o mals.

> dia passou. All Baba, contente com seus cestos de frutas, fal para casa descansar.

— Pal, consegul wender todas a5 timaras no bazar. Pena que Ben, Omar & Hassan ndo foram
comigo. Terfamos nos espalhado por 13, cada um com um cesto, e vendido as frutas mals depressa.

— EntSo, amanhd vao os quatro. Hoje eu trouxe mutto mals do gue ontern. Velam se
conseguem vender tudo, Enguanto forem ao bazar, Irel cutra vez para a floresta e pegarel mials frutas.

— Esta bem, papail.

Ma manhd seguinte, |3 se fol novamente All Babd. Cue calor fazlal Ele nem se lembrava
mals dos homens a cavalo que vira na véspem. Tanto se esqueacara, que nem comentara o fato
cam Samia.

&ll Babd comegou kbogo a apanhar suas frutas. Por volta do malo-dia, |4 cansado, se
sentcu & sombra de uma palmelra, para comer o lanche.

Ce repente, ouviu ao konge o mesmo banlho da wéspera. Apurou o cuvldo e teve certeza:
eram cavalos que se aproximavam. Serlam os mesmos homens do dia anterior? Se fossem,
estawam passando um pouco mals tarde.

Cuando All Babd percebeu que o trops! estava prixime, sublu mpldamente na palmelra
& constatou: eram o5 mesmos quarenta homens. Para ande Inam? "Hoje vou atras deles. Quero
ver para onde vac. Mao devem Ir multo longe daqul... Estao carmegados outra vez.”

&l1 Babé teve sorte. Enquanto descla da palmelra para tomar a estrada e seguir o rastro
dos cavalos, o chefe dos cavalelros resolveu parar, parm o5 animals beberem dgua. Cuando All
Baba chegou, os homens estavam comegando 3 se levantar para continuar @ caminhao.

"Agora posso vé-los de perto”, pensou All Baba. "Cue gente esquisita.. 530 tao
mal-encarados... E todos armados com facas e cimitarras...”
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— Vamaos, vamos! Chega de folgal Temos de descamegar tudo Isso que roubamos hoje e
voltar logo para a cidade. Amanha € outro dial — diese o chefe.

"Por Aldl Eles sdo ladrdes!” concluln All Baba, "Cue pengol 5e me descobrrem,
certamente me matardo. Estao armados até os dentes! Mas, agora que 3 estou aqul, wou
continuar atras deles. Cuero ver para onde vao.”

Refettos, 05 cavalos puseram-s2 a galopar, All Babd teve de comer mutto, para nao pendé-

kos de wsta. Consegul chegar ao lugar em que haviam parado e viu que somente o chefe
descera do cavalo.

Era urma clareira na floresta, no funda da -::r.lal hiawla uma pedrﬁm, nac multo alta.

s trinta & nowve ladrdes continuavam montados, dispostos em semicirculo, voltados de
frente para a pedrelra. O chefe, em p£, segurando as rédeas do cavalo, ficou bem no melo. Com
ar solene, deu uma omdem:

— Abre-te, Sésamio!

Al Baba nao consegula entender o que estava acontecendo. Por que os ladrdes estavam
all, num lugar deserto, onde ndo havla nada e ninguém? Por que ficavam dispostos daguela
manelira? E que significado tinha aqusla frase que o chefe falara?

Ele esperou apenas alguns sequndos, para obter as respostas a todas essas perguntas.
Logo depols da ordem dada pelo chefe, uma grande rocha da pedreira se moveu, abrindo a
entrada de uma gruta. Os quarenta ladrdes entraram em fila e, atras do dltmo, a pedreira se
fechou.

"Mao acredito no que estou wendo... Agora compreendo tudo! Eles devemn guardar
o8 objetos roubados dentro dessa gruta que se abre e se fecha. Por Isso, ontem, os cavalos
woltaram descamegados. Vou ficar escondldo atras dests drvore, Eles terdo de sair dai de dentro,
pois acho que woltardo & cidade”, deadiu Al Baba.

E esperou, esperou, espercy, até que ouvl © barulho da pedra se movendo.

"&l vem ekes!” agitou-se All Baba. "Ja devem estar de saida. Vou prestar ateng3o para
ver como fazem para fechar a entrada da gruta.”

05 ladndes sairam em fila. Dessa vez, o ditimio fol o defe.
— Bem, |3 estdo todos prontos? Ent3o, vamos!

E, voltando-se para a grande pedra, falou:

— Fecha-te Sézamol

& pedra rolou direltinho, fechando a entrada do esconderjo. Os ladides pegaram a
mesma plcada e, rapikdamente, com seus cavalos a galope, desapareceram entre as dnvores da
flonesta.

Al Baba esperou assentar a poelra lewantada pelns. animals & salu de tris da drsare.

"&gora, vou entrar |a. Dired as mesmas palavras do chefe dos ladrdes. Sésamo deve sero
nome dessa pedreir@. Serd que ela me obedecerd, ou serd que 54 atende as ordens dele? Bem,
vou experimentar. Vamos ver o que acontece!”

Colocando-s2 na mesma poslgdo do ladrdo, amscou:
— Abre-te, Sésamol
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A grarde pedra relou, abAndo 3 entrada da gruta. All Babd entrou Imediatamente & floou
mar¥llhads com o tesourc que |3 hava.

" Que belezal Cuanto curo! Juantas pedas preclosas! Cuantas moedas! E pensar que ha
tanta gente pobre, passando necessidades, sem casa, sem roupa, sem oomida. De quem serd
qu e eles moubam tanta Ngueza? Deve ser das caravanas.” All Babd deu uma volta por dentro da
gnta, que 2@ llumingda por tochas.

Cuando J§ estava de saida, lembrou-se de que tinha, preso na dntu@, o saquinhe de
pano, onde frouxera uns pedagos de pdo para o almogo.

"E se eu levasse algumas dessas mosedas de curo em meu saquinho? Acho que os ladndes

rnem perceberam. Elks t8m tanto.. Mas Isto sefa um roubo. Eu seda um ldrdo, roubardo
ladr2es.”

Cepols, pensando na wida dificll da mulher e desfilhes, encheu seu saguinho com pesadas
rnoedas de ouro @ fol embora. Na saida, repetiu &= palavras maglcss:
— Fecha-te, Sésamol

Al Babd woltou ao lugar onde estivera colhendo frutas, pegou os cestos & fol para casa.
Mo caminhic, pensava nas moedas, Cue Ida fazer com elas?

Cnde podera guardi-las? Cuando nada possuia, ndo tnha medo de ser reubeda. Agora,
de posse das moedas, |4 comegava a temer os assaltantes.

"Acho que wou conversar com mey Imao All Mansur Ele é Adco... Sabed me dizer o que
posso fazer com as moedas...”

Al Mansur, o dnlco Irmac de All Baba, era um doo comerclante de tapetes. Sua loja era
a malor & a melhor da cidade. Mas All Mansur @ urn homem mesquinhio & ambldoso, Cuanto
rmials tinha, mals quera. E nunca ajudava o pobre Immac, nem seus filhos.

FAZER A PRIMEIRA LEITURA ATE AQUI

Questionar seus estudantes sobre o que acontecera:
o O que fara o irmao de Ali Baba?
Retomar com eles o fato de o irmao j& ser rico; ser também mesquinho e ambicioso.
Sera que ele tentard enganar Ali Babd? Ou ird ajuda-lo? O que acham?
Combinar que retomard a leitura no dia seguinte.

NO DIA SEGUINTE, RETOME A LEITURA:

Al Baba chegou & casa, Jantou & disse a 5amira que 13 visitar o Irmao.

Ao ouvir a histdna da gruta que s abra, Al Mansur pensou gue o IMm&c estivesss
brincanda. Depols, como All Baba Inslstisse, comegou a achar que ele estava com febre. 54
acreditou em tudo aquile quando o Irm&s ke mostroy © sequinha corm as moesdas de ouro, Os
ohos de All Mansur reluzlam de coblga, avallando o peso de czda uma.

— All Babid, diga-me exataments onde &€ es== lugar e o gue s& deve dizer para abrre
fachar a pedra. Amanhs vou até 13!

— Mao, Mansur, nSo va. E perigoso. Os ladrdes podemn aparecer a qualguer mamientn,
Munca mals ponho meus pés naguels lugar harrivel. Ji estou arependido por ter tiredo essas
moedas. Dinhalre gque niovem do trabalhc ndo & honesto.

— Delxe de ser bobo, All Baba. 52 ndo quiser as moedas, delxe-as comigo. 5el mults
b=m como & onde usa-las.

AliBabafolpara casa. Naguela notte nem conseguiu darmilr, tamanha era sua preocupagao.

— Qe acantecey, All Baba? Porgue estd tio nenvoso? — parguntau Samira, percebendo
& apresnsic do markdo.

2 bom homem contou tudo & mulher, nduslve a conversa gue thvera oom < Immido. Samira
entio lhe respondeu:



— Ora, meu mardo, vocd nao sera desonesto pegando um pouguinho daquala fortuna.
Ledrao que rouba ladrac tem cem anos de perdao. ..

Ma manha seguinte, bem cedo, All Mansur salu de sua rica casa, com dez mulas & vinte
cestos, @ tomou o caminho da pedrelra. La chegando, ordenou que a gruta se abrisse e entrou.

"Ciue maravilha! Viou encher os vinte cestos com J6las, our, pedras & moadas. Amanha
wirel buscar mals!”

Como All Mansur estava sozinho, demorou multo para carmegar as mulas. Demorou tanto,
que os ladrdes chegaram e...

— Fomos descobertos! A porta de Sésamo esta aberta. Saquem as espadas! — gritou o
chefe dos ladrdes.

E eles n3o perdoaram o amblcloso homem, que fol morto com véros golpes.

05 ladres descamegaram seus cavalos mas, como [& em tarde, nem retira@m os cestos
dos lombos das mulas de All Mansur, trancando-as dentro da pedreia.

Cuando anoltecey, a cunhada de All Baba fol & casa dele. Estava multo preccupada com
o mardo, que saim cedo & alinda ndo voltara.

— Amanhi vou procura-lo, Zalma, nao se preocupe — disse All Baba, pols Ja sabla para
onde seu Imac tinha Ido.

Mo dia seguints, All Baba nem lewou seus cestos para colher tmaras e damascos, Fol
diretamente procurar o Irmado em Sésamo, pols Mansur nunca jogara fora uma oportunidade
para flcar mals rco.

— Abre-te Sésamal — ordencu Al Baba.

Dentro da pedreira, o bom homem chorou ao encontrar o IMm3o morto, todo
enzanguentado. Vendo as mulas caregadas de riquezas, All Baba logo percebsu 0 que havla
aconteddo. Armastou o copo do Imac para fora, entermou-o na floresta & voltou a Sésamo para
pegar as mulas e entregé-las a Salima.

Estava comecando a allvid-las dos cestos chelos de nquezas quando se lembrou das
palavras de sua mulher: " Ladracque rouba ladrio tem cem ancs de perddo. . ", "Sou tdo pobre.. ",
pensou. "Nem casa tenho. Meus filhos @ minha mulher n@o t8m roupas para s2 agasalhar Ha
dias em que nao temos o que comer.. Acho que Ald me perdoana, s eu levasse apenas dols
destes cestos que meu ImMmdo endheu...

Azzlm pensando, All Baba salu de Sésamo com dez mulas, dezolto cestos vazlos e dols
chelos. Atarde, quando os ladrdes voltaram & pedrelra, perceberam tudo.

— Alguém mals conhece nosso segredo, companhelros! — disse o chefe, — Estiveram
aqul, levaram o homem morto, as mulas e alnda pegaram algumas das nossas olas e moedas.
Pols, a partir de holje, fiquem de olhol Juero vingangal Logo vamos notar se alguém ficou Aoo
de umna hora para outra. E multe facll identificar os novos fcos...

Um més depok, All Baba comprou uma casa na ddade, dols belos cavalos, pds os filhos
na escola e adquinu mévels, roupas e utensilios nowos. Em sua casa nao faltava mals comida e,
uma vez por semana, ele distribuia pdo e lette para os pobres.

Um dos ladrdes, encarmegado de fiscallzar a vida dos moradares daquele lado da cidade,
percebeu a genercsidade de All Babi e perguntou a um vizinho:
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— De onde velo esse homeam t3o bom? — Ah, chama-se All Babd. Era um pobre cottado
que aukdava dos camelos das carawanas e vendia futas no bazar.

De repents, apareceu com moedas de ouro, colares de esmeraldas & pulselras de rubl,
Ele wendeu as [olas e comprou a casa, os cavalos, as noupas, tudo! Minguém sabe onde arranjou
tanta Aqueza. Acho que ganhou de algum mercador, por ser multo honesto. .

O ladrdo cormeu para seu chefe e disse:

— Achal o homem! Chama-se All Babd! Agora o senhor poderd se vingar.

Mo dia sequinte, o chefe dos ladrdes se disfargou de mercador, preparou vinte mulas,
cada urra carregando dols enormes Jamos de bamo, & fol bater na casa de All Babi.

— Boa tarde, meuw bom homem. Sou um mercador de azelte. Acabel de atravessar o
deserto. Serd que posso descansar um pouco em sua casa com minhas mulas?

— 3Im, entre, por favor — disse All Baba — Delxe as mulas no patio para tomarem agua.

— Cbrgado. Vou descamega-las para que descansem até amanhd. Tenho de levar todo
o azefte que estd nestes quarenta [amros até a ddade de Bagda, que é bem longe dagqul.

— Amanha o senhor pensard nisso. Agora, venha, Quero que tome um banho e jante
cam rmilnha farmilla, antes de darmir

&l| Babd pediu para Samlira preparar came oom azeftonas e salada com trigo parm o
vitante. Apresentou-lhe seus quatro filhos e ficarmm conversando animadamenite.

Ma cozinha, Samira percebeu que nao tinha mals azelte para temperar a salada.

— Anuar, venha ca! — chamou a mulher —Va comprar azelte.

— Mas, m&, agora & tarde. Ja esta tudo fechado.

— Por Ala! E o que vou fazer? Com gue wou temperar 3 salada para o mercador?

— Ora, m3e, ele n3o esta camegando azette naqueles |amros enormes? Pols & mutto facil:
desga até o patio & pegue um pouquinho.

— Bem, nao had outro Jeito. E o que vou fazer.

Samlira desceu até ac patio de sua casa. As mulasa estavam todas recolhidas ac estabulo.
s quarenta |armos permanedam no melo da drea, lluminados por uma grande lua chela.

Ao chegar perto de um deles, Samira ficou estupefata. Uma voe, vinda de dentro do Jarro,
pergunitou:

— J& estd na hora de matarmos All Baba e sua familla?

Samlira ndo sabla o que fazer 5e se afastasse bruscamente, poderla levantar suspeltas.
Chegou entdo perto do outro Jarmo, esperando nova pergunta, mas nadal Tudo ficou em sllénclo.
O segundo |armo estava mesmo chelo de azelte. Entdc, a conclusdo de Samim fol rapida: ela
sabla que os ladrdes de S&samo eram quarenta. Ora, em trinta & nove daqueles quarenta jJarmos
enormes havla homens escondidos e apenas um deles continha azelte. E o vsltante que estava

dentro de sua casa era, sem diwda, o chefe dos ladrdes. Ele trouxera azelte num dos Jamos
porque, =2 alguém lhe pedisse, ele poderla provar gue era um mercador.

Samlira salu de casa na mesma hora e fol chamar os guardas do palaclo do sultao, que
nao ficawa multo longe dall.
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Depols, voltou depressa para casa, fol 3 cozinha & preparou um sonifers perfumado, &
base de ervas dio odsls.

Em seguida, desceu novaments a0 patlo & despejou um pou oo do son ifere em cada um
dios trinta & nove |armos.

Cuardo terminoy, v que os guardas @ havlam chegado. Mandou-ce entrar & flcar
aguamando do lado de fora da =ala, cnde All Baba conwersava com o chefe dos ladrdes.

Espercy mals alguns minutcs 2, ao ter certeea de gue todos os ladr@es dormlam
profundarnente dentro dos Jarmos, entrou na sala e disse:

— Al Baba! Tenha culdadal Este harmem & o chefe das laddes de S&samal

— Maet... mas — balbuclou o mandae, Incrédalo.

— Sim, sou eul — disse @ ladrdo.

E, tirardo urm punhal da cintura acrescentou:

— Agora, vocés w3o momer

Messe momento, os guardas entraram na sala, desarmaram & prenderam o hormem.

Erquarito descla, |4 preso, o chefe dos |ad rdes wiu todos os seus companhs ros amarados
e amantozdos no chio, domindo que dava gosta.

All Babd e Samira foram ao palddo do sultdo e contaram toda a histdna de Sésami,
pedirds & ale que distribuiEze aquela nqueza aos pobres da cidade.

) sultdo concordoy com o casal, mas fez gquestao de dar a All Babd um terpo de tudo que
havla dentro da pedrelra.

Asz=lm, gragas § bondade de All Baba e 3 Int=ligéncla de 5ami@, nun ca mals houve pobres
naguela cidade.

HBREL, &.R. ot al. Alfabetizagaos Ivo doaluro. Brasila: FMDESCOLASSEFMES, 2000, 128 p. w2,

e Ao final da leitura, retomar com os estudantes as antecipacdes feitas por eles. Vejam se 0 que previram
aconteceu.

e Conversar sobre o texto, discutir como era o personagem principal, observando se apontam trechos de
sua honestidade e sua prestatividade. Pedir que os estudantes falem sobre as partes que mais gostaram.
Comentar o que aconteceu com o irmdo de Ali. Falar sobre a esperteza de Samira, de como chegou a
concluséo sobre os vasos serem dos quarenta ladrbes. Perguntar se gostaram do final e pedir-lhes que
emitam suas opinides
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ATIVIDADE 2F — LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DE TRECHO DO CONTO “ALI
BABA E OS QUARENTA LADROES”

HABILIDADE:

(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacéo, dois-pontos e travessao).

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os Quarenta Ladrdes”.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Relembrar, com os estudantes, a leitura do texto “Ali Baba e os Quarenta Ladroes”.
Ler com eles o trecho selecionado e discutir as questdes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2F — LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DO TRECHO DO CONTO “ALI
BABA E OS QUARENTA LADROES”

Analise coletivamente o papel dos sinais de pontuacdo na construgdo dos sentidos do texto. A partir das
perguntas feitas pelo(a) professor(a), preencha o quadro com as respostas.

Trechos do Texto Orientacgéo para Analise

Colocando-se na mesma posi¢do Que pontuacdo antecede a fala
do ladrdo, arriscou: da personagem? De quem é a
— Abre-te, Sésamo! fala?

A grande pedra rolou, abrindo a Espera-se que o0s estudantes
entrada da gruta. Ali Baba entrou percebam os dois-pontos e 0 uso
imediatamente e ficou maravilhado do travesséo.
com o tesouro que 14 havia. Espera-se que identifiguem de

guem ¢ a fala: Ali Baba.
Para isso deverdo retomar a
leitura de todo o trecho.
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"Que beleza! Quanto ouro!
Quantas pedras preciosas! Quantas
moedas! E pensar que ha tanta gente
pobre, passando necessidades, sem
casa, sem roupa, sem comida. De quem
serd que eles roubam tanta riqueza?
Deve ser das caravanas.” Ali Baba deu
uma volta por dentro da gruta, que era
iluminada por tochas.

O trecho abaixo esta marcado
por aspas. Por qué?

O trecho estd marcado por
aspas  porque indica  0s
pensamentos de Ali Baba.
Discuta com os estudantes que,
em outros textos, o autor usa as
aspas para marcar as falas dos
personagens.

Como é descrito o tesouro que
ha na gruta? Quais recursos o
autor utiliza para descrever a
beleza e grandiosidade do
tesouro?

O autor descreve a riqueza da
gruta pelos olhos do
personagem que fica admirado
com o que vé. O autor utiliza
frases exclamativas e palavras
para descrever o tesouro, tais
como: beleza, ouro, pedras
preciosas, moedas, dando énfase
a guantidade (quantos,
quantas). Também utiliza o
ponto de exclamacdo para
evidenciar sua surpresa.

Faz uma comparacdo também
com a quantidade de pessoas
sem recursos e que poderiam se
beneficiar de tudo aquilo. Isso
contribui para o leitor atribuir
ao personagem, Ali Babé, bons
predicados, boas qualidades,
considerando-o alguém de bom
carater e de muita
generosidade.
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“E se eu levasse algumas dessas
moedas de ouro em meu saquinho?
Acho que os ladrGes nem perceberiam.
Eles tém tanto... Mas isto seria um
roubo. Eu seria um ladrdo, roubando

ladrdes."

“E se eu levasse algumas dessas
moedas de ouro em meu
saquinho (...) “eu seria um
ladrdo, roubando ladrodes”?
Estas frases estédo entre aspas.
Por qué?

Espera-se que o0s estudantes
observem que, neste caso, as
aspas indicam o que o
personagem esta pensando.
Quem esta pensando assim? Ali
Baba.

A frase ”Eu seria um ladrao,
roubando ladrodes” lembra um
ditado popular. Vocé sabe qual
é?

Espera-se que o0s estudantes
facam a relacdo com o ditado
“Ladrao que rouba ladrdo tem
cem anos de perdao”.

Depois, pensando na vida dificil
da mulher e dos filhos, encheu seu
saquinho com pesadas moedas de ouro
e foi embora. Na saida, repetiu as

palavras magicas:
— Fecha-te, Sésamo!

Neste trecho, aparece
novamente o discurso direto,
isto é, a fala do personagem.
Identifigue de quem é. Como
vocé descobriu? Que sinal
indica a fala do personagem?
Novamente os estudantes terao
gue identificar a voz do
personagem Ali Baba,
considerando o que foi dito
anteriormente. Ali Baba havia
entrado na gruta. Vejam o0s
dois-pontos e travessdo como
recursos de marcacdo do
discurso direto.

Pode-se ainda comentar a
expressao que veio antes da
fala: “...repetiu as palavras
magicas:”.

ATENCAO! Pedir aos estudantes que registrem as respostas das perguntas feitas

por vocé, professor(a), no quadro.
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ATIVIDADE 2G — LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DE TRECHO DO CONTO “ALI
BABA E OS QUARENTA LADROES”

HABILIDADES:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario, que apresentem
diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espago, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, textos do
campo artistico-literario (contos populares, de fadas, acumulativos, de assombracéo, entre outros).
(EF35LP30) Diferenciar os efeitos de sentido decorrentes do uso de discurso direto e indireto e de
diferentes verbos de dizer, na leitura de textos de diferentes géneros).

(EF35LP22) Reconhecer o uso de dialogos em textos do campo artistico-literario (contos, crénicas,
fabulas), observando os efeitos de sentido de verbos de dizer (disse, falou, perguntou) e de variedades
linguisticas no discurso direto (fala dos personagens).

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas
Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladroes”.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Relembrar, com os estudantes, a leitura do texto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”.
Ler com eles o trecho selecionado e propor que discutam, em duplas, as questdes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2G - LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DO TRECHO DO CONTO “ALI
BABA E 0S QUARENTA LADROES”

Releia, em dupla com seu colega, o trecho do conto *Ali Baba e os quarenta ladrGes”
e depois responda as perguntas, registrando as respostas no quadro:

"All Baba chegou em casa, Jantou e disse a Samira que |a visitar o Irm3o.

Ao ouvir a histéria da gruta que se abra, All Mansur pensou que o Irmao estivesse
brincando. Depols, como All Babd Insistisse, comegou a achar que ele estava com febre. S6
acreditou em tudo aquilo quando o Irm3o lhe mostrou o saquinho com as moedas de ouro. Os
olhos de All Mansur reluziam de cobiga, avallando o peso de cada uma.

— All Baba, diga-me exatamente onde é esse lugar e o que se deve dizer para abrir e
fechar a pedra. Amanha vou até |3l

— Nao, Mansur, nao va. E perigoso. Os ladroes podem aparecer a qualquer momento.
Nunca mals ponho meus pés naquele lgar homivel. Ji estou amependido por ter tirado essas
moedas. Dinhelro que n3o vem do trabalho n3o é honesto.

— Detxe de ser bobo, All Babd. Se n3o quiser as moedas, delxe-as comigo. Sel mutto
bem como e onde usa-las.

AllBabd fol para casa. Naquelanolte nem conseguludormir, tamanha era sua preocupacao.

— Que aconteceu, All Baba? Porque esta tao nervoso? — perguntou Samira, percebendo
a apreensdo do marido.

O bom homem contou tudo 3 mulher, Indusive a conversa que tivera com o Irmao. Samira
entio lhe respondeu:

— Ora, meu marido, voc2 n3o serla desonesto pegando um pouguinho daquela fortuna.
Ladrao que rouba ladrao tem cem anos de perdao. ..

Na manha seguinte, bem cedo, All Mansur salu de sua rica casa, com dez mulas e vinte
cestos, e tomou o caminho da pedreira. La chegando, ordenou que a gruta se abrisse e entrou.

"Que maTleha! Vou encher os vinte cestos com Jolas, ouro, pedras @ moedas. Amanha
virel buscar mals!”

Como All Mansur estava sozinho, demorou multo para caregar as mulas. Demorou tanto,
que os ladroes chegaram e...

— Fomos descobertos! A porta de Sé&samo estd aberta. Saquem as espadas! — gritou o
chefe dos ladroes.

E eles n3o perdoaram o ambicloso homem, que fol morto com varios golpes.

Os ladroes descarregaram seus cavalos, mas, como Ja era tarde, nem retiraram os cestos
dos lombos das mulas de All Mansur, trancando-as dentro da pedreira.

Quando anolteceu, a cunhada de All Baba fol 3 casa dele. Estava multo preocupada com
o marido, que saira cedo e alnda ndo voltara.

— Amanha vou procura-lo, Salima, nao se preocupe — disse All Baba, pols Ja sabla para
onde seu Irmao tinha Ido.

No dia sequinte, All Baba nem levou seus cestos para coher tamaras e damascos. Fol
diretamente proaurar o Irmao em Sésamo, pols Mansur nunca Jogaria fora uma oportunidade
para ficar mals rico. [..]

ABREU, AR ct al. Alfabetizagae: Iivo do aluno. Brasila: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 122 p. v2
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Sugestao para Analise

Refletindo sobre o texto Registro das Reflexdes
(O que se espera que O0S
estudantes respondam)

Como podemos identificar o tempo e a Jantou — noite; amanhd; naquela
passagem dele no texto? noite; na manh& seguinte; quando
Que palavras nos déo as pistas? anoiteceu; no dia seguinte.

Neste trecho, em quais locais a histéria Casa de Ali Baba — chegou em casa

acontece? (Grifem de amarelo no e jantou Casa de Ali Mansur.

texto.) Na gruta, em Sésamo - La
chegando ordenou que a gruta se
abrisse...

Quem conta essa historia? E Ali Baba? N&o é Ali Baba. Se fosse, ele diria

Como podemos saber? “eu”, e no texto diz: “Ali Baba foi

para casa”; “Ali Baba nem levou
seus cestos ...”. 1sso quer dizer que
¢ outra pessoa que conta a historia,
ou seja, um narrador.

Quem sd0 0s personagens que Ali Baba, Samira, Ali Mansur, 0s

aparecem no trecho lido? ladrbes e Salima, cunhada de Ali
Baba.

Quais episddios sao contados no trecho Ali Baba conta ao irmdo sobre o

lido? esconderijo dos ladrdes. O irméo,

por ser muito ambicioso, vai em
busca dos tesouros, mas &
surpreendido pelos ladrdes, que o
matam. A cunhada de Ali Baba o
procura, preocupada com o marido.
Ali Baba desconfia de que o irmdo
tenha ido atras do tesouro.

Professor(a):

E preciso ndo esquecer de chamar a atenco dos estudantes ao uso dos verbos dicendi ou “de dizer”,
que sdo os verbos que introduzem a fala das personagens. No texto “Ali Baba e os Quarenta Ladrdes”,
temos alguns exemplos deles: perguntou, gritou, respondeu. Ndo se trata de utilizar nomenclatura
gramatical, tais como o termo “verbos dicendi ou de dizer”, mas de mostrar aos estudantes a fungéo destes
verbos, que servem para introduzir um diélogo, ou explicar logo ap6s a fala do personagem, quem foi que
falou. Este é um recurso utilizado pelos autores para deixar o texto muito bem-escrito.
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ETAPA 3 - REESCRITA EM DUPLAS

Agora chegou 0 momento da reescrita. Os estudantes em duplas terdo como desafio reescrever
um trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”. Para essa atividade, estardo organizados, em um
primeiro momento, em suas carteiras para a realizacdo do reconto. Essa atividade permite tematizar
aspectos relativos a recuperacdo dos episédios do texto lido e sua sequéncia, também favorece estabelecer
as relagdes adequadas entre os episodios, evitando lacunas no texto. Logo apds o reconto, coletivamente,
fardo uma lista dos episodios que ndo poderdo faltar em suas producdes escritas.

Num segundo momento, o0s estudantes estardo organizados em duplas, fazendo um
revezamento entre eles na atividade de escrita, e ambos deverdo contribuir para a textualizacao.

E importante ambos discutirem o que v&o escrever, em cada momento, entrando em acordo a
respeito da forma de organizar as informacdes e transforma-las em texto. Somente quando decidir o que e
como escrever, um deles vai ditar para o colega, alternando posteriomente, de forma que cada um possa
colocar-se no papel de escriba.

PARA SABER MAIS...

Leia um trecho do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores — Letra e Vida, que se
refere a reescrita como estratégia didatica:

APRENDER A LINGUAGEM QUE SE ESCREVE.

A reescrita é uma atividade de producéo textual com apoio. E a escrita de uma histéria cujo enredo é
conhecido e cuja referéncia € um texto escrito.

Quando os alunos aprendem o enredo, junto vem também a forma, a linguagem que se usa para
escrever, diferente da que se usa para falar. A reescrita é a producdo de mais uma versao e, ndo, a
reproducdo idéntica. N&o € condicdo para uma atividadede reescrita—nem é desejavel-que
estudantememorize o texto.

Para reescrever ndo é necessario decorar: 0 que queremos desenvolver ndo ¢ a memoria, mas a
capacidade de produzir um texto em linguagem escrita.

O conto tradicional funciona como uma espécie de matriz para a escrita de narrativas. Ao realizar um
reconto, 0s alunos recuperam 0s acontecimentos da narrativa, utilizando, frequentemente, elementos da
linguagem que se usa para escrever. O mesmo acontece com as reescritas, pois, ao reescrever uma historia,
um conto, 0s alunos precisam coordenar uma série de tarefas: eles precisam recuperar 0s acontecimentos,
utilizar a linguagem que se escreve, organizar com os colegas 0 que querem escrever, controlar o que ja foi
escrito e 0 que falta escrever. Ao realizar essas tarefas, os alunos estardo aprendendo como ocorre 0

processo de composicdo de um texto escrito.
Extraido do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores. Letra e Vida. Médulo 2 (M2U6T4), p.183.
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ATIVIDADE 3A — LEITURA DE TRECHO DO CONTO “ALI BABA E OS QUARENTA
LADROES”.

HABILIDADE:

(EFO3LPO9A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario, que apresentem
diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais como enredo,
tempo, espago, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto).

(EF35LP30) Diferenciar os efeitos de sentido decorrentes do uso de discurso direto e indireto e de
diferentes verbos de dizer, na leitura de textos de diferentes géneros).

(EF35LP22) Reconhecer o uso de didlogos em textos do campo artistico-literario (contos, croénicas,
fabulas), observando os efeitos de sentido de verbos de dizer (disse, falou, perguntou) e de variedades
linguisticas no discurso direto (fala dos personagens).

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: os estudantes em duplas, deverdo reler a parte selecionada do conto.
Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladroes”.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Explicar que a dupla devera ler o trecho do conto e que comecardo 0s preparativos para a reescrita do
texto.

Indicar aos estudantes o trecho a ser lido na Coletanea de Atividades, na atividade 2E, onde se encontra o
texto na integra.

Acompanhar a leitura das duplas, auxiliando-as na compreensdao dos episddios, sequéncia de
acontecimentos e sentidos. Explicar-lhes que isso é necessario para que conhecam bem a historia, pois na
préxima aula fardo o reconto do trecho.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 3A - LEITURA DE TRECHO DO CONTO “ALI BABA E 0S QUARENTA
LADROES”

A atividade 3A propde que vocé e seu(sua) colega, com ajuda do(a) professoria),
compreendam os episodios, observem a sequéncia de acontecimentos e entendam
o que leem. Vocés precisarao conhecer bem a histona, pois, na proxima aula, fardo
o reconto do trecho

Trecho do conto “Ali baba e os quarenta ladrdes” que deverd ser lido pelos estudantes. O texto na
integra encontra-se na atividade 2E.

“Era dificil a vida de Ali Baba! As caravanas ndo eram constantes e havia épocas em que, devido as
tempestades de areia no deserto, os mercadores levavam dois ou trés meses para passar por ali.

Para que sua mulher e seus filhos ndo passassem necessidades, Ali Baba procurava fazer outros
trabalhos. Com eles garantia pelo menos a compra de leite, pao, azeite e alguma carne. Assim, quando nédo
havia caravanas, Ali Baba entrava numa floresta que fazia parte do o04sis, entre o deserto e a cidade. L&
ele colhia tamaras e damascos, colocava-os em cestos e
depois ia vendé-los no grande bazar da cidade.

"Que bom! Hoje consegui apanhar meio cesto de frutas. Mas ja é tarde. Ndo consigo mais enxergar.
Amanha mando meu filho Anuar ir vendé-las na cidade e volto aqui para pegar mais. Vou ver se encho dois
cestos", pensou Ali Baba.

No dia seguinte, bem cedinho, Ia se foi Ali Baba com seus cestos vazios, disposto a enché-los de
tdmaras e damascos.

Estava no alto de uma tamareira quando ouviu um rumoroso tropel de cavalos "Muito estranho, esse
barulho de patas de cavalos”, refletiu. "Sempre vejo passarem camelos por aqui”. O ruido, cada vez mais
forte, indicava que os cavaleiros estavam se aproximando.

Ali Baba continuava curioso. "Quem sera que vem chegando? Parecem muitos... E para onde sera que
vao? Entrar no deserto a cavalo é impossivel! Esses animais nao agiientariam o calor!".

Né&o demorou muito, Ali Babé avistou os cavaleiros. Eram, de fato, muitos. Do alto da tamareira, o
bom homem contou exatamente quarenta.

"Puxal Eles parecem estar com pressa... E estdo bem carregados. Todos os cavalos levam arcas,
cofres e sacos... Devem ser mercadores da cidade. Bem, vou tratar do meu trabalho, pois o dia passa
depressa.”

Mais ou menos uma hora depois, 0s homens voltaram com seus cavalos ruidosos.

Ali Bab4, que arrumava seus cestos, tratou de se esconder, com medo de que o vissem. Afinal, ndo

conhecia aqueles descarregaram os cavalos. Onde ter4 ficado toda aquela bagagem?"

3B — RECONTO DO TRECHO LIDO DO CONTO “ALI BABA E OS QUARENTA LADROES”.

HABILIDADE:

(EF15LP19) Recontar, com e sem 0 apoio de imagem, textos literarios lidos pelo(a) professor(a) (contos,

lendas, crénicas, entre outros) e/ou pelo préprio estudante.
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PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: os estudantes podem permanecer em suas carteiras, a atividade é coletiva.
Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os Quarenta Ladrdes”, lido na atividade anterior.
Duragéo aproximada: 30 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Encaminhar uma atividade de reconto: pedir aos estudantes que contem a histéria como se fossem o0s
escritores. Apesar de ser semelhante, essa ndo é uma atividade de ditado ao(a) professor(a), pois vocé
ndo vai registrar o texto. A atividade consiste em planejar o texto que serd produzido, resgatando, parte
por parte, do trecho do texto lido.

Este reconto nido deve ser confundido com o ato de “contar” uma historia. Nesse caso, trata-se de uma
atividade de linguagem oral, ainda que o registro de linguagem a ser empregado pelo contador possa ser
literario. E uma forma de tematizar a textualizacio em registro literario, visando a apropriacdo, pelos
alunos, de recursos da linguagem literaria.

Pedir aos estudantes que contem do melhor jeito o trecho da histéria que foi lida. Escolher, para essa
situacdo, aqueles que demonstram maior dificuldade para recuperar a progresséo da narrativa.

Pedir aqueles que demonstram mais facilidade para fazé-lo que contribuam, discutindo as partes que ainda
faltam, de maneira que, em colaboracéo, todo o trecho seja recontado pelo grupo.

Procurar garantir que nao fiqguem presos as palavras do texto, tentando reproduzir fielmente a historia
ouvida. E interessante utilizarem, sim, algumas palavras que aparecem no texto-fonte, pois isso mostra que
incorporaram 0s recursos linguisticos utilizados pelo autor, que sdo proprios da linguagem escrita. No
entanto, a reproducdo literal ndo € desejada, ja que esta ndo € uma atividade de memorizacéo da linguagem
utilizada.

Pedir a alguns estudantes que recontem o mesmo trecho da histéria. Dessa forma, fica claro que cada um
poderd se expressar da maneira como julgar mais interessante.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3B — RECONTO DO TRECHO LIDO DO CONTO “ALI BABA E 0S QUARENTA
LADROES”

Vocé e seus colegas, nesta atiidade, recontarao a historia como se fossem escritores,
resgatando parte por parte do trecho do texto lido.

ATIVIDADE 3C — Recuperacao dos episodios e planejamento do trecho que sera produzido
HABILIDADE:

(EF35LP25A) Planejar e produzir, com certa autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do
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campo artistico-literario, mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais: narrador, personagem,
enredo, tempo, espaco e ambiente.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: os estudantes podem permanecer em suas carteiras.
Materiais necessarios: folha de flip-chart ou papel pardo e pincel atdbmico.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Retomar o trecho do conto que sera reescrito, relendo mais uma vez junto com o0s estudantes.
Coletivamente, fazer uma lista dos episodios do trecho a ser reescrito.
Registrar, a medida que os estudantes vao resgatando os episodios.
Dizer a eles que o registro serd importante para a reescrita do trecho, que seréa feita na proxima aula.
Fazer as intervencGes necessarias para que todos os episddios sejam listados, isso serd importante para a
manutencdo da coeréncia do texto a ser reescrito. Espera-se que 0s estudantes resgatem:
o Avida de Ali Baba era dificil, nem sempre tinha trabalho;
Quando néo havia caravanas, ele colhia tAmaras e damascos para vender na cidade;
Um dia ao colher tdmaras, ouviu uma movimentacao diferente;
Descobriu que eram cavaleiros e que traziam muitos cofres, arcas, sacos cheios;
Mais tarde ouviu o mesmo barulho;
Eram os homens que voltavam com os cavalos vazios;
Onde teriam deixado a bagagem?

0O O 0O O O O

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3C - RECUPERAGAO DOS EPISODIOS E PLANEJAMENTO DO TRECHO QUE
SERA PRODUZIDO

Nesta atiidade, vocé e seus colegas, junto com seu(sua) professor(a), irdo fazer uma

lista dos episédios do trecho a ser reescrito. Essa lista ira auxilia-los na reescrita do
texto na proxima atividade.

ATIVIDADE 3D — REESCRITA EM DUPLAS

HABILIDADE:

(EF35LP25A) Planejar e produzir, com certa autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do
campo artistico-literario, mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais: narrador, personagem,
enredo, tempo, espago e ambiente.
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PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: em duplas formadas por estudantes que estejam em momentos diferentes em relacéo
ao processo de producéo de texto.

Materiais necessarios: o cartaz com os episodios do trecho do conto, listados na atividade anterior.
Duracdo aproximada: trés ou mais aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Reler o trecho do conto pela ultima vez e explicar aos estudantes que escreverdo o texto em duplas. O
trecho a ser reescrito encontra-se na atividade 3A deste Guia de Orientacdes.

Retomar com eles a lista com os registros dos principais episédios da histéria, elencados na aula anterior.
Explicar as duplas que apenas um tera a funcdo de escrever o texto, mas ambos precisam discutir o que e
como deve ser escrito, além de fazer um revezamento no papel de escriba.

Enquanto trabalham, circular entre as duplas, dando apoio aos estudantes, auxilia-los a controlar o que ja
foi escrito, utilizando a lista de episddios como apoio a textualizacdo. Fazer apontamentos sempre gque a
escrita apresentar falhas de sentido.

O QUE FAZER...

... se nenhum dos estudantes da dupla se lembrar da historia?

Oriente-o0s a consultar o cartaz com o registro dos episddios. Muitas vezes, os estudantes tém a impressao
de ndo saber, por ndo se lembrarem das palavras ou de alguns trechos importantes, sem os quais fica dificil
compreender a histéria. Mostre-lhes que ndo precisam se preocupar com as palavras exatas. Se necessario,
relembre o inicio e pergunte: “...E, depois, o que acontece?” Deixe bem claro que o importante é saber
dizer o que aconteceu. Pergunte, por exemplo: como podemos escrever isso?

Estimule os dois integrantes da dupla a sugerir formas de elaborar o texto.

Se ja tiverem iniciado a escrita e tiverem ddvidas com a continuagdo, releia o que escreveram e pergunte:
“O que vira a seguir?”, “Que parte vem agora?”’. Deixe que consultem o cartaz com o registro dos
episodios.

... se um estudante ditar de modo que o outro tenha que escrever num ritmo muito acelerado? Ditar
um texto envolve habilidades que as criancas precisam aprender: é indispensavel considerar o ritmo da
escrita do colega e adequa-lo ao da propria fala. E necessario reter na memoria o trecho que se pretende
escrever, ditando pouco a pouco. Oriente 0 estudante que estiver ditando para que fale pausadamente,
espere um sinal do colega para continuar. Acompanhe-o enquanto faz isso, para assegurar-se de que esta
atento ao ritmo do colega.

... Se 0 estudante responsavel pelo registro cometer muitos erros de ortografia?
Tenha bem claro que o objetivo dessa atividade ¢ a elaboragédo do texto.
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Se a legibilidade estiver garantida, quer dizer, se for possivel recuperar o que estudante quis escrever,
procure ser mais tolerante com os erros, para nao desviar o foco daquilo que se espera. No entanto, como
esses estudantes ja escrevem alfabeticamente, convém apontar alguns erros, tais como a omisséo ou a troca
de letras.

... Se 0 estudante responsavel pelo registro perguntar sobre escrita de uma palavra?

Responda diretamente, sanando a divida. Nessa atividade, ndo se preocupe em remeté-lo ao dicionario ou
a lista de palavras conhecidas, pois tais procedimentos desviariam a atencdo do foco da atividade, que é a
elaboracdo da historia.

... se nao for possivel terminar a historia em uma unica aula?

Deixe os estudantes dedicarem-se a escrita no maximo por 50 minutos. Depois disso, recolha os textos
para continuar em outra aula. E importante que a proxima aula ocorra logo, para ndo perderem o fio da
meada. Quando retomarem o trabalho, oriente-0s a relerem 0 que ja escreveram e continuarem a partir
daquele ponto.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3D -~ REESCRITA EM DUPLAS

Em dupla, com seu colega, reescrevam o trecho do conto *Ali Baba e os quarenta
ladrées”™, com base na lista de episodios que vocés fizeram na atividade anterior.

ATIVIDADE 3E — REVISAO COLETIVA COM FOCO NOS RECURSOS DISCURSIVOS

HABILIDADES:

(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

(EF15LPO7A) Editar em colaboragcdo com os colegas e com a ajuda do(a) professor(a), a versao final do
texto em suporte adequado (impresso ou digital).

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.

Materiais necessarios: selecionar previamente um texto em que ocorram problemas na organizagdo da
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linguagem. Vocé deve conversar com 0s estudantes sobre a importancia deste momento de reflexdo
coletiva. Projetor multimidia, texto digitado a ser editado.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Explicar para os estudantes que o objetivo dessa atividade é garantir uma reflexdo coletiva, a fim de
melhorar os aspectos discursivos e linguisticos do texto.

Explicar também que um texto foi escolhido como base para analise, mas que outros textos podem
apresentar o mesmo problema, portanto que fiqguem tranquilos quanto & exposicéo, pois esta atividade sera
importante para que observem os problemas de linguagem.

Passar o0 texto a limpo, antes de apresenta-lo aos estudantes, corrigindo os erros de ortografia, pois de
outra forma ficardo com a atencdo direcionada para a escrita incorreta das palavras. Esse texto pode ser
transcrito num cartaz ou até mesmo ser apresentado em projetor multimidia.

Ler o texto e explicar-lhes que deverdo sugerir alteracdes para melhorar a linguagem, para que todos o0s que
lerem possam compreendé-lo e aprecia-lo. Dizer também que ndo ha erros de ortografia, garantindo, dessa
forma, que se fixem somente nas questfes discursivas.

Ler cada parédgrafo e deixar que sugiram alteracGes. Fazer aquelas que forem pertinentes. Os problemas
mais recorrentes sdo: repeticdo de elementos de ligacdo entre as oracOes. Por exemplo: excesso de E, ou
Al, ou ENTAO; repeticio excessiva do nome do protagonista da historia; omissdo de partes que
comprometem a compreensao da historia; trechos confusos.

Quando identificar problemas que os estudantes ndo apontaram, assinalar e propor que reflitam sobre eles,
e sobre as formas de resolvé-los.

A pontuacdo, considerada uma aliada na organizacao da escrita, € um recurso coesivo que torna mais facil a
compreensdo do texto para o leitor. E interessante que, nesse momento de revisdo, a atencdo dos
estudantes seja direcionada também ao uso dos sinais de pontuagdo como recursos que orientardo 0s
leitores na compreensao do texto.

Vocé, professor(a), podera neste momento valer-se do projetor multimidia a fim de editar, em colaboragéo
com os estudantes, a versdo do texto com os ajustes que se fizerem necessarios, modelizando para eles
como deixar o texto mais adequado ao leitor.

Disponibilizar o texto editado, impresso, para que o0s estudantes tenham a cOpia revisada.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3E - REVISAO COLETIVA COM FOCO NOS RECURSOS DISCURSIVOS

Nesta atividade, vocé e seus colegas irdo sugenr alteragbes no texto que sera
analisado, para melhorar a linguagem e torna-lo bem-escrito.

ATIVIDADE 3F — REVISAO EM DUPLAS
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HABILIDADE:

(EF15LP06) Reler e revisar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do(a) professor(a), o texto
produzido, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes e correcdes em relacdo a aspectos discursivos
(relacionados ao género) e aspectos linguistico-discursivos (relacionados a lingua).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: durante a etapa de revisao dos textos produzidos.

Organizacdo do grupo: em duplas, as mesmas que reescreveram o trecho do conto.

Materiais necessarios: textos elaborados em duplas, com observacdes do(a) professor(a) sobre as
producdes, em pequenos bilhetes.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS - ANTES DA AULA:

Professor(a), é preciso assinalar, no texto das duplas, algumas questdes relacionadas a linguagem,*
principalmente as que comprometem a progressao tematica do texto. Marcar um trecho do texto que esteja
comprometido e escrever um pequeno bilhete, sugerindo alteragGes, da mesma forma que ocorreu na
revisao coletiva, encaminhada na aula anterior. Os principais problemas que devem ser assinalados sao:

o repeticdo de elementos de ligacdo entre as oracdes; por exemplo: excesso de E ou Al ou

ENTAO;

o repeticdo excessiva do nome do protagonista da historia ou de outros personagens;

o omissdo de partes que comprometem a compreensao da historia;

o trechos confusos.
Em relacdo as questdes ortograficas, sublinhar as palavras, explicando que nelas h& problemas. Dizer,
entdo, que tentem corrigi-las. Caso os estudantes ndo consigam perceber o erro, escrever a palavra
corretamente no fim da folha. Lembrar ao estudantes das questbes ortograficas ja trabalhadas na sala.
Sugerir que acrescentem, no quadro de ortografia, aquelas palavras novas, que ndo podem mais errar.
Assinalar também os problemas de pontuacéo que ndo foram detectados.

ENCAMINHAMENTOS - NO INICIO DA AULA:

Informar os estudantes que eles receberdo 0s textos que eles préprios escreveram e deverdo rever as®
questBes identificadas no bilhete. Essa revisdo tera como foco as questdes relacionadas a linguagem que se

escreve e a progressao tematica do texto.

Distribuir os textos e dizer que mesmo escritores muito experientes solicitam o apoio de um revisor para a

versdo final de um texto que sera publicado. E, no caso do texto que estdo produzindo, esse revisor sera o

proprio professor.

Explicar que foram assinaladas as palavras que estavam escritas de maneira incorreta, além de assinalar os

problemas na pontuacéo.

Enquanto trabalham, € preciso circular pela classe, retomando a leitura dos bilhetes junto a cada dupla, a

fim de que compreendam os problemas apontados sobre a elaboracdo da linguagem no texto. Esse
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encaminhamento € importante, ja que poucos estudantes conseguirdo realizar com autonomia a leitura dos
bilhetes e as alteracbes necessarias, considerando tais sugestdes. E preciso explicar a cada dupla os
problemas apontados e o que deve ser feito para melhorar.

Se ainda persistirem erros ortograficos, corrigir, para que os estudantes passem a limpo suas reescritas. E
importante informar-lhes quais palavras foram corrigidas e o motivo.

A medida que as duplas terminarem, orientar para que releiam todo o texto. No caso de terem conseguido
melhorar as questdes indicadas, propor que ajudem outras duplas.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3F - REVISAD EM DUPLAS

Nesta atividade, vocé e seufsua) colega irdo reler e revisar o texto que escreveram,
seguindo as dicas assinaladas pelo(a) professor(a).

ETAPA 4 —REESCRITA INDIVIDUAL

Agora chegou 0 momento da reescrita individual. Os estudantes terdo como desafio reescrever o

trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”, individualmente.
Para essa atividade, deverdo realizar o reconto oral e o planejamento dos episddios coletivamente. Essas
atividades permitem tematizar aspectos relativos a recuperacdo dos episédios do texto lido e a sequéncia
dos mesmos. Também favorece estabelecer as relacdes adequadas entre os episodios, evitando lacunas no
texto.

Nesta etapa, somente os estudantes com hipotese de escrita ndo alfabética estardo em duplas, pois
nestes casos, seréo inseridos na atividade com a missdo de ditar o texto para que o colega registre, uma vez
que ainda ndo compreendem o sistema de escrita. Mas poderdo produzir textos com caracteristicas da
linguagem escrita, mesmo que esse registro seja realizado pelo colega.

Ap0ds recontarem o trecho, elaborarem conjuntamente a lista dos episodios que ndo devem faltar, os
estudantes, individualmente, terdo a tarefa de reescrever o trecho do texto. Apos essa tarefa, seguirdo as
revisdes coletivas e individuais e a finalizagdo da sequéncia.

ATIVIDADE 4A — LEITURA EM VOZ ALTA DE NOVO TRECHO DO CONTO “ALI BABA E
OS QUARENTA LADROES”.

HABILIDADE:

(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

PLANEJAMENTO:

Organizagdo do grupo: os estudantes podem permanecer em suas carteiras.
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e Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladroes”
e Duragdo aproximada: 20 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

e Explicar que lera o trecho do conto, pois trata-se da parte que sera reescrita individualmente. Reler o
trecho do conto para os estudantes pelo menos duas vezes. Explicar que isso é necessario para que
conhecam bem ahistoria, pois eles fardo o reconto na atividade seguinte.

LEITURA PELO(A) PROFESSOR(A) DO TRECHO DO TEXTO A SER RECONTADO E
REESCRITO

No dia seguinte, o chefe dos ladrdes se disfarcou de mercador, preparou vinte mulas, cada uma
carregando dois enormes jarros de barro, e foi bater na casa de Ali Baba.

— Boa tarde, meu bom homem. Sou um mercador de azeite. Acabei de atravessar o
deserto. Sera que posso descansar um pouco em sua casa com minhas mulas?

— Sim, entre, por favor — disse Ali Babd — Deixe as mulas no patio para tomarem
agua.

— Obrigado. Vou descarrega-las para que descansem até amanhd. Tenho de levar todo o
azeite que esta nestes quarenta jarros até a cidade de Bagda, que é bem longe daqui. Amanha o senhor
pensara nisso. Agora, venha. Quero que tome um banho e jante com minha familia, antes de dormir.

Ali Baba pediu para Samira preparar carne com azeitonas e salada com trigo para o visitante.
Apresentou-lhe seus quatro filhos e ficaram conversando animadamente.

Na cozinha, Samira percebeu que ndo tinha mais azeite para temperar a salada.
— Anuar, venha cd! — chamou a mulher. — V& comprar azeite.
— Mas, mée, agora é tarde. Ja esta tudo fechado.
— Por Ala! E o que vou fazer? Com que vou temperar a salada para o mercador?

— Ora, mée, ele ndo esta carregando azeite naqueles jarros enormes? Pois é muito facil:
desca até o patio e pegue um pouquinho.

— Bem, n&o hé outro jeito. E o que vou fazer.
Samira desceu até ao patio de sua casa. As mulas ja estavam todas recolhidas ao estabulo.
Os quarenta jarros permaneciam no meio da area, iluminados por uma grande lua cheia.

Ao chegar perto de um deles, Samira ficou estupefata. Uma voz, vinda de dentro do jarro, perguntou: Ja
esta na hora de matarmos Ali Babé e sua familia?

Samira ndo sabia o que fazer. Se se afastasse bruscamente, poderia levantar suspeitas. Chegou entdo
perto do outro jarro, esperando nova pergunta, mas nada! Tudo ficou em siléncio. O segundo jarro estava
mesmo cheio de azeite. Entdo, a conclusdo de Samira foi rapida: ela sabia que os ladr6es de Sésamo eram
quarenta. Ora, em trinta e nove dagueles quarenta jarros enormes havia homens escondidos e apenas um
deles continha azeite. E o visitante que estava dentro de sua casa era, sem divida, o chefe dos ladrdes. Ele
trouxera azeite num dos jarros porque, se alguém lhe pedisse, ele poderia provar que era um mercador.

Samira saiu de casa na mesma hora e foi chamar os guardas do palacio do sultdo, que ndo ficava muito
longe dali.

Depois, voltou depressa para casa, foi a cozinha e preparou um sonifero perfumado, a base de ervas
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do oasis. Em seguida, desceu novamente ao patio e despejou um pouco do sonifero em cada um dos trinta
€ nove jarros.
Quando terminou, viu que os guardas ja haviam chegado. Mandou-os entrar e ficar aguardando do
lado de fora da sala, onde Ali Baba conversava com o chefe dos ladrdes.
Esperou mais alguns minutos e, ao ter certeza de que todos os ladrées dormiam profundamente dentro
dos jarros, entrou na sala e disse:
— Ali Baba! Tenha cuidado! Este homem é o chefe dos ladrdes de Sésamo!
— Mas... mas — balbuciou o marido, incrédulo.
— Sim, sou eu! — disse o ladréo.
E, tirando um punhal da cintura acrescentou:
— Agora, vocés vdo morrer!
Nesse momento, os guardas entraram na sala, desarmaram e prenderam o homem.
Enquanto descia, ja preso, o chefe dos ladrdes viu todos os seus companheiros amarrados e amontoados
no chdo, dormindo que dava gosto.
O sultdo concordou com o casal, mas fez questdo de dar a Ali Baba um terco de tudo que havia dentro
da pedreira.
Assim, gracas a bondade de Ali Baba e a inteligéncia de Samira, nunca mais houve pobres naquela
cidade.
ABREU, A.R. et al. Alfabetizacao: livro do aluno. Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 128 p. v.2.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4 A - LEITURA EM VOZ ALTA DE NOVO TRECHO DO CONTO “ALI BABA E
0S QUARENTA LADROES”

Nesta atividade, seu(sua) professor{a) ira ler, em voz alta, um novo trecho do contq
“Ali Baba e os quarenta ladroes”. Preste bastante atengio, pois vocé devera conhece
bem esse trecho para realizar a reescrita.

ATIVIDADE 4B - RECONTO DO TRECHO LIDO PELO(A) PROFESSOR(A) DO CONTO “ALI
BABA E OS QUARENTA LADROES”.

HABILIDADES:

(EF15LP19) Recontar, com e sem 0 apoio de imagem, textos literarios lidos pelo(a) professor(a) (contos,
lendas, crbnicas, entre outros) e/ou pelo préprio estudante.

PLANEJAMENTO:

e Organizacdo do grupo: os estudantes podem permanecer em suas carteiras.
e Materiais necessarios: trecho do conto “Ali Baba e os quarenta ladrdes”, lido na atividade anterior.

e Duracdo aproximada: 30 minutos.
168



ENCAMINHAMENTOS:

Encaminhar a atividade de reconto: pedir aos estudantes que contem a histéria como se fossem 0s
escritores. Apesar de ser semelhante, esse ndo é um ditado ao(a) professor(a), pois o texto ndo sera
registrado pelo(a) professor(a). A atividade consiste em planejar o texto que sera produzido, resgatando,
parte por parte, a historia ouvida.

Este reconto ndo deve ser confundido com o ato de “contar” uma historia. Nesse caso, trata-se de uma
atividade de linguagem oral, ainda que o registro de linguagem a ser empregado pelo contador possa ser
literario. E uma forma de tematizar a textualizacdo em registro literario, visando & apropriagdo, pelos
estudantes, de recursos da linguagem literaria.

Pedir aos estudantes que contem do melhor jeito o trecho da histéria que foi lida. Escolher para essa
situacdo, ora aqueles que demonstram maior dificuldade para recuperar a progressdo da narrativa, ora
aqueles que demonstram mais facilidade para fazé-lo, de maneira que, em colaboracéo, todo o trecho seja
recontado pelo grupo.

Procurar garantir que ndo fiquem presos as palavras do texto, tentando reproduzir fielmente a historia
ouvida. E interessante utilizarem, sim, algumas palavras que aparecem no texto-fonte, pois isso mostra que
incorporaram recursos linguisticos utilizados pelo autor, que sdo proprios da linguagem escrita. No
entanto, a reproducéo literal ndo é desejada, ja que esta ndo é uma atividade de memorizacéo da linguagem
utilizada.

Pedir a mais de um estudante que reconte 0 mesmo trecho da historia. Dessa forma, fica claro que cada um
podera se expressar da maneira como julgar mais interessante para contar a historia.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4 B ~ RECONTO DO TRECHO LIDO PELO(A) PROFESSOR(A) DO CONTO ‘ALl
BABA E 0S QUARENTA LADROES”

Vocé e seus colegas, nesta atiidade, recontardao a historia como se fossem os
escritores, resgatando parte por parte do trecho do texto lido.

ATIVIDADE 4C — RECUPERACAO DOS EPISODIOS E PLANEJAMENTO DO TRECHO QUE
SERA PRODUZIDO

HABILIDADE:
(EF35LP25A) Planejar e produzir, com certa autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do
campo artistico-literario, mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais: narrador, personagem,

enredo, tempo, espago e ambiente.

PLANEJAMENTO:
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Organizacao do grupo: os estudantes podem permanecer em suas carteiras.
Materiais necessarios: Folha de flip-chart ou papel pardo e pincel atbmico.
Duragéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Fazer a leitura do trecho do conto que seré reescrito.
Coletivamente, fazer uma lista dos episddios do conto. Registrar em folha de flip-chart ou papel pardo e
explicar que esse registro serd importante para 0 momento da textualizacdo que seré realizado na préxima
aula.
Espera-se que o0s estudantes resgatem os episédios:
o O chefe dos ladrdes vai a casa de Ali Bab4;
Ali Baba os recebe, e Samira comeca a preparar o jantar;
Samira precisa de azeite;
Samira ouve a voz e descobre o plano dos ladrdes;
Samira busca ajuda e prepara um sonifero;
Samira avisa Ali Baba sobre o chefe dos ladrdes, e todos sdo presos;
Ali Baba conta tudo ao sultao;
A familia é recompensada, e a cidade fica beneficiada com o tesouro.

© O O 0 O O ©O

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4 C - RECUPERACAO DOS EPISODIOS E PLANEJAMENTO DO TRECHO QUE
SERA PRODUZIDO

Nesta atiidade, vocé e seus colegas, junto com seu(sua) professor(a), irdo fazer uma
lista dos episodios do trecho a ser reescrito.

ATIVIDADE 4D - REESCRITA INDIVIDUAL COM APOIO DO(A) PROFESSOR(A)
HABILIDADES:

(EF35LP25A) Planejar e produzir, com certa autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do
campo artistico-literario, mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais: narrador, personagem,
enredo, tempo, espago e ambiente.

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na produgéo escrita.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: individual em suas carteiras.
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Materiais necessarios: cartaz com episodios do trecho do conto a ser reescrito.
Duracgéo aproximada: uma ou mais aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Reler o conto pela ultima vez e explicar aos estudantes que escreverao essa histdria individualmente.
Retomar com eles a lista com os registros dos principais episodios da historia, registrados na aula anterior.
Relembrar com os estudantes a importancia do uso dos marcadores temporais, da ambientacédo e fala dos
personagens. Retomar com eles alguns aspectos linguisticos do texto-fonte.

Solicitar que reescrevam o trecho do conto. O trecho se encontra na atividade 4A deste Guia de
Orientagdes.

Enquanto trabalham, circular entre eles, dando o apoio necessario.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4D - REESCRITA INDIVIDUAL COM APOIO DO(A) PROFESSOR(A)

Reescreva o trecho do conto “Ali Baba”, que seu(sua) professor{a) ira solicitar, a partir
da lista dos episodios.

ATIVIDADE 4E - REVISAO COLETIVA COM FOCO NOS RECURSOS DISCURSIVOS
HABILIDADES:

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na produgéo escrita.
(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

(EF15LP06) Reler e revisar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, 0 texto
produzido, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes e corre¢cBes em relacdo a aspectos discursivos
(relacionados ao género) e aspectos linguistico-discursivos (relacionados a lingua).

PLANEJAMENTO:
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e Organizagdo do grupo: coletivamente.

e Materiais necessarios: providenciar um texto que contemple as maiores dificuldades encontradas pelos
estudantes na reescrita do trecho. VVocé deve conversar com eles sobre a importancia deste momento de
reflexdo coletiva.

e Duracdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

e Explicar para os estudantes que o objetivo dessa atividade é garantir uma reflexdo coletiva a fim de
melhorar os aspectos discursivos e linguisticos do texto. Explicar ainda que, neste momento, poderao ter
ideias e solugbes que podem contribuir para a revisao do texto que eles produziram.

e Explicar também que um texto foi escolhido como base para analise, mas que outros podem apresentar o
mesmo problema, portanto que fiquem tranquilos quanto a exposic¢ao, pois esta atividade serd importante
para que observem os problemas de linguagem.

e Passar o texto a limpo, corrigindo os erros de ortografia, pois de outra forma ficardo com a atencgédo
direcionada para a escrita incorreta das palavras. Esse texto pode ser transcrito num cartaz.

e Ler o texto e explicar que deverdo sugerir alteracdes para melhorar a linguagem, para que todos os que
lerem possam compreendé-lo e aprecia-lo. Dizer também que ndo ha erros de ortografia, garantindo, dessa
forma, que se fixem somente nas questdes discursivas.

e Ler cada paragrafo e deixar que sugiram alteracdes. Fazer aquelas que forem pertinentes (os problemas
mais recorrentes sdo: repeticdo de elementos de ligacdo entre as oragbes, como excesso de E, ou Al, ou
ENTAO; repeticio excessiva do nome do protagonista da historia; omissao de partes que comprometem a
compreensdo da historia; trechos confusos).

e Ao identificar problemas que os estudantes ndo apontaram, assinalar e propor que reflitam sobre eles,
buscando formas de resolvé-los.

e A pontuacdo, considerada uma aliada na organizacéo da escrita, € um recurso coesivo que torna mais facil a
compreensdo do texto para o leitor. Nesse momento de revisao, € importante ajuda-los nesse sentido.

e Alguns erros comuns que devem ser apontados:

o falta de travessdo para diferenciar as falas das personagens daquilo que é anunciado pelo
narrador;

o falta de dois-pontos para introduzir a fala de uma personagem e se 0s estudantes ndo incluiram
dois-pontos em trechos, que indicam a fala da personagem.

o nao usar letras maidsculas depois de ponto ou no inicio de uma frase;

o omissao do ponto final, interrogacdo ou exclamacéo;

o outros dependendo dos conhecimentos do grupo, pode-se ainda apresentar usos da pontuacao.

e A medida que forem discutindo os aspectos apontados, estimule a classe a textualizar o trecho a ser
reescrito.

e Faca assim até o final do texto.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 4E - REVISAO COLETIVA

Nesta atividade, vocé e seus colegas irdo refletir coletivamente sobre algumas
expressdes que o autor utilizou no texto, a fim de deixado mais significativo e para
que os leitores possam atribuir sentido ao que leem. Para tanto, vocés deverao sugenr
alteragbes que melhorem a linguagem, para que os leitores possam compreendé-o
e aprecia-lo.

ATIVIDADE 4F — REVISAO INDIVIDUAL COM APOIO DO(A) PROFESSOR(A)
HABILIDADE:

(EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espaco e fala de personagens na producgéo escrita.
(EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacéo final do texto.

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apds os estudantes participarem da revisao coletiva.

Organizacao do grupo: individual em suas carteiras.

Materiais necessarios: textos elaborados individualmente com observacdes do(a) professor(a) sobre as
produces dos estudantes, em pequenos bilhetes, anexados as suas produgdes.

Duragéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTO: ANTES DA AULA

E preciso assinalar no texto algumas questdes relacionadas & linguagem, principalmente as que
comprometem a progressao tematica do texto. Marcar um trecho que esteja comprometido e escrever um
pequeno bilhete, sugerindo alteracdes, da mesma forma que ocorreu na revisdo coletiva, encaminhada na
aula anterior. Os principais problemas que devem ser assinalados sao:

o repeticio de elementos de ligacdo entre as oragdes, como excesso de E ou Al ou ENTAO;

o repeticao excessiva do nome do protagonista da historia ou de outros personagens;

o omissdo de partes que comprometem a compreensao da historia;

o trechos confusos.

Em relacdo as questdes ortograficas, sublinhe as palavras explicando que nelas ha problemas. Dizer entéo,
que tentem corrigi-las. Caso os estudantes ndo consigam perceber o erro, escrever a palavra corretamente
no fim da folha. Assinalar também os problemas de pontuacéo que ndo foram detectados.

NO INICIO DA AULA

Informar os estudantes que eles receberdo os textos que eles proprios escreveram e deverdo rever as
questBes identificadas no bilhete. Essa revisdo tera foco nas questdes relacionadas a linguagem que se

escreve e na progressdo tematica do texto.
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Distribuir os textos e dizer que mesmo escritores muito experientes solicitam o apoio de um revisor para a
versdo final de um texto que sera publicado. E, no caso do texto que estdo produzindo, esse revisor serd o(a)
proprio(a) professor(a). Explicar que foram assinaladas as palavras que estavam escritas de maneira
incorreta, como também os problemas de pontuacéo.

Enquanto trabalham, é preciso circular pela classe, retomando a leitura dos bilhetes junto a cada estudante,
a fim de que compreendam os problemas apontados sobre a elaboracdo da linguagem no texto. Esse
encaminhamento é importante, ja que poucos estudantes conseguirdo realizar com autonomia a leitura dos
bilhetes e as alteragdes necessarias, considerando tais sugestdes. E preciso explicar a cada um os
problemas apontados e o que fazer para melhorar.

Se ainda persistirem erros ortogréficos, corrigir, para que eles passem a limpo suas reescritas. E
importante informar as palavras corrigidas e o motivo.

A medida que os estudantes terminarem, orientar para que o releiam. Caso tenham conseguido melhorar as
questdes indicadas, propor que ajudem os colegas.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4F - REVISAO INDIVIDUAL COM APOIO DO(A) PROFESSOR(A)

Seu(sua) professor(a), nesta atividade, apresentara a vocé um pequeno bilhete
sugerindo algumas alteragbes a serem feitas em seus textos. Essas alteragbes terdo
foco nas questdes relacionadas a linguagem em que se escreve e a organizagao dos
episodios e fatos do texto, para garantir sua compreensao.

ETAPA5 - FINALIZACAO E AVALIACAO

E chegado o momento de finalizagdo do projeto didético. E a ocasido para avaliar junto com os
estudantes todo o processo de realizacdo do projeto. Torna-se importante perceber o quanto puderam
aprender e o quanto o projeto auxilia no desenvolvimento das habilidades e competéncias leitora e
escritora, por meio das atividades de leitura, de reconto, de recuperacdo dos episddios, de elaboragdo do
roteiro para o planejamento da reescrita, finalizando com o processo de revisdo. E importante que 0s
estudantes percebam que essa deve ser uma sequéncia permanente para garantir a escrita de bons textos.

ATIVIDADE 5A - PRODUCAO DO MURAL
HABILIDADE:

(EF15LPO7A) Editar, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do(a) professor(a), a versdo final do
texto em suporte adequado (impresso ou digital).

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: producdes dos estudantes.
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Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Retomar com os estudantes suas producdes e organizar pequenos grupos para a montagem do mural.
Explicar que os textos ficardo expostos para que os demais estudantes da escola possam aprecia-los.
Pedir-lhes que organizem o mural, buscando melhor organizacdo visual. Para isso é preciso auxiliar os
estudantes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 5A - PRODUGAD DO MURAL

Na atividade 5A, vocé e seus colegas organizardo, em pequenos grupos, um mural
com as suas produgbes finais, para que os demais estudantes da escola possam
aprecia-los.

ATIVIDADE 5B — AVALIACAO DO PERCURSO - RODA DE CONVERSA
HABILIDADES:

(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral, com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
adequado.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo com a
situacdo comunicativa e o papel social do interlocutor.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: producdes dos estudantes feitas ao longo da sequéncia didatica.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Informar os estudantes que irdo conversar a respeito do Projeto Didatico e do que aprenderam no decorrer
do seu desenvolvimento.

Retomar as etapas do Projeto com eles e deixar que falem sobre o que aprenderam. Orientar a roda de
conversa com algumas questoes:
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Qual etapa foi mais interessante?
Quais etapas acharam mais complicadas?
O que gostaram de produzir individualmente?
O que aprenderam sobre a linguagem dos contos?
Conheceram palavras novas?
o Aprenderam novos sinais de pontuacgéo e seus usos?
Na conversa com eles, valorizar o trabalho feito nas duplas, apontar a qualidade dos textos escritos
individualmente.

0O O O O O

PROFESSOR(A):

Ao longo desse projeto, os estudantes tiveram a oportunidade de participar de leitura colaborativa
com foco nos recursos linguisticos utilizados pelo autor. O Projeto Didatico trouxe orientacdes
importantes sobre as condigdes que precisam ser oferecidas para que eles se tornem produtores de textos.

Durante a realizacdo das etapas, foi possivel perceber que ha um longo processo até chegar a

producédo final. Esperamos que a interacdo com 0 projeto, juntamente com suas intervencdes, tenha
garantido aos estudantes a compreensdo sobre o processo de reescrita.

Dessa forma, sugerimos que essa sequéncia ndo se esgote com as atividades aqui sugeridas, mas que
vocé, professor(a), possa amplia-las em todos os contextos que se facam necessarios tornando assim o
processo de reescrita atividade permanente na sala de aula.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 5B - AVALIAGAO DO PERCURSO RODA DE CONVERSA

Nesta atiidade, vocés e seu(sua) professor{a) conversario a respeito do projeto
didatico “Contos e Encantos”, sobre o que aprenderam no decomer das semanas
trabalhadas e quais etapas de que mais gostaram.
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ATIVIDADES HABITUAIS DE LEITURA

As Atividades de Leitura, a seguir, devem compor sua rotina de trabalho, com uma frequéncia
de a0 menos duas vezes por semana. Elas seguem as orientacdes ja indicadas no inicio do livro.
Relembramos que o objetivo é favorecer, com textos variados, o desenvolvimento da competéncia leitora
com fluéncia e autonomia.

ATIVIDADE 1 - LEITURA DE PIADA

HABILIDADES:

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
géneros textuais variados

(EF15LPO01) Compreender a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (na casa, na rua, na comunidade, na escola) e em diferentes midias: impressa, de
massa e digital, reconhecendo a situacdo comunicativa.

(EF15LPO02A) Estabelecer expectativas em relacao ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢fes de producéo e recepcdo do género textual,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos. (contos) (verbete) (leitura do aluno).

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura do género
textual. (contos) (leitura do aluno).

PLANEJAMENTO:

Organizacgdo do grupo: parte da atividade € individual, parte em duplas.
Materiais necessarios: Coletanea de Textos — Texto “Piada”.
Duracgéo aproximada: 20 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Iniciar a atividade perguntando aos estudantes se eles conhecem alguma piada e se sabem para que servem*
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esses textos.

A partir do titulo, fazer perguntas: “Do que tratara o texto? Por que ¢ engragcado?”.

Pedir-lhes que leiam o texto, inicialmente, de forma individual. Em seguida, orienta-los a discutirem em
duplas.

Acompanhar as discussoes, interagindo com eles com a intencéo de avaliar a compreenséo do texto. Fazer
perguntas, como: “O que caracteriza o humor no texto? Ou seja, o que foi engragado?”’. Caso 0s estudantes
ndo compreendam o texto, fazer intervencGes para que identifiguem os acontecimentos e descubram o
humor do texto. Solicitar que identifiguem as falas dos personagens, socializando os recursos utilizados
para a marcagdo dos discursos.

Num segundo momento, organizar a classe em trios e combinar: cada estudante do trio deve fazer a
leitura, representando um personagem da piada: um sera o narrador, 0 segundo serd 0 menino e o terceiro,
0 pai.

Orienta-los para que cada um marque em seus textos a propria fala.

Depois de ensaiar um pouco, cada trio fard sua apresentacdo, e os demais colegas irdo assistir. Ao final,
podem eleger o trio que fizer a melhor interpretacao.

Sugerir que levem o texto para casa e leiam para os familiares.

Selecionar outras piadas para serem lidas. Se possivel, levar a classe para a sala de informética onde, em
duplas, possam selecionar piadas a serem lidas para 0s amigos.

Discutam e elejam as mais engracadas.

Obs.: Antes de leva-los, pesquisar sites adequados as criangas.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 1 - PIADAS

As atividades de leitura que serdo deserwvolvidas neste bloco
permitirdao que vocés e seus colegas construam uma crescente
autonomia para ler, familiarizando-se com a linguagem escrita,
sentindo prazer com as leituras, conhecendo uma diversidade de
textos e autores, entre outros ganhos.

Leiam, em dupla, o texto abaixo e encontrem a informagao que
seu(sua) professor({a) ira solicitar.

Forte: <httpsy/pixabay.com/pt/vectors/search/crian®CIRATa/ >
Acasso am: 18 nov. 2020.

PIADA

O CACADOR E OS PASSARINHOS

Na sala de aula a professora pergunta para os alunos:

— Se tem 3 passarinhos no galho de uma avore, @ um cagador atira, acertando um
deles, que cal. Quantos passarinhos ficariam na arvore?

O sléndo tomou conta da dasse, e a professora logo da a resposta:
— Sobram somente 2 passarnhos.
Joaozinho, sem pensar duas vezes, ergue a mao e responde:

— Nao sobra nenhum professora, pols, depols do tiro do cagador, os dols restantes
se assustam e wvoam.

Texto de tradig3o oral adaptado pela equipe CEIAVSEDUC
espadalments para o Ler ¢ Escrevar - 2020..

ATIVIDADE 2 - CURIOSIDADES

HABILIDADES:

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de observacdo e de pesquisas, relatorios,
artigos cientificos, vocé sabia que..., resumos, entre outros textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a situacdo comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do
género.

(EF15LPO0O2A) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢fes de producéo e recepcdo do género textual,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura do
género textual.

(EF15LPO03) Localizar informages explicitas em textos de diferentes géneros textuais.

PLANEJAMENTO:
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Organizacao do grupo: coletivamente, depois em duplas e individualmente.
Materiais necessarios: Coletanea do estudante.
Duracdo aproximada: 30 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar o texto aos estudantes. Explorar o titulo e a imagem, perguntar se tém ideia do que o texto ira
tratar. Perguntar qual ¢ a finalidade de textos como esse.
Em seguida, organiza-los em duplas e pedir que:
o conversem sobre o0 que acharam mais interessante na leitura, podendo assinalar essa parte do
texto;
o comentem ou leiam o trecho que acharam mais interessante;
o localizem, no texto, do que as cobras-cegas se alimentam;
o apontem as diferencas entre as cobras-cegas primitivas e as modernas.
Sugerir que levem os textos para casa e leiam para os familiares.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2 - CURIOSIDADES

Leiam em dupla o texto abaixo e encontrem a informagao que seu(sua) professor(a)
ira solicitar:

CURIOSIDADES

COMO VIVE O BICHO: COBRA-CEGA

Fonta: https.//pixabay.com/ptimages/seardvcobra®%20cega/ Acesso am: 29 cut. 2019.

Segundo alguns estudiosos desse tipo de anfiblo, as cobras-cegas tém uma dieta
multo sofisticada: comem Insetos, larvas de Insetos e vermes da terra.

Ha mutto tempo a cobra<ega vive no planeta. Assim, existem as primitivas
(verdadelras reliquias histéricas) e as modemas. As primitivas pdem ovos, e as larvas sao

aquaticas. Algumas das modemas também pdem ovos, mas fazem Isso dentro de buracos
cavados no solo, onde os fllhotes se desenvolvem até a juventude.

ABREU, AR. at al. Alfabetizagae: Ivro do akuno. Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 64 p. v.3.

ATIVIDADE 3 - CARTADE LEITOR

HABILIDADES:

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
géneros textuais variados.

(EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido do uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamacdo, entre outros textos do campo da vida publica).

PLANEJAMENTO:
e Organizacédo do grupo: em duplas, para a leitura da carta; coletivamente, para a analise.

o Materiais necessarios: Coletanea de Atividades: carta “Morar no centro”.
e Duracdo aproximada: 50 minutos.
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ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, o(a) professor(a) devera ler o texto para se preparar para a atividade.

Explicar que os estudantes deverdo ler a carta, em duplas, buscando responder as questfes do quadro.
Acompanhar o trabalho nas duplas. Escolher aquelas cujos estudantes possuam mais dificuldade na
compreensdo do texto.

Verificar se percebem que a carta foi escrita a partir de uma reportagem publicada no jornal, diante da qual
a autora se posiciona.

Ao final da atividade, socializar as respostas das duplas, discutindo com os estudantes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3 - CARTA DE LEITOR

Em duplas, leiam a carta dingida ao jornal on-line “Boas Informagbes” e registrem
as reflexes:

MORAR NO CENTRO

LI a reportagem da jornalista Livia Santos sobre as vantagens de se morar no centro
da cikdade. Moro no centro e considero que morar no balrro & multo melhor. A Unica parte
boa do centro & que vocé consegue fazer tudo a pé, porque os lugares s3o proximos, e
vocé n3o gasta com transporte. Fora Isso, nao ha vantagem nenhuma, temos a polulgdo
sonora e transito ntenso. Ha multos carmos drculando e com Isso aumenta a polulgdo do
melo amblente.

Ruth Gomes
Texto alaborado pela equipe CEIAVSEDUC aspacialmenta para o Lar ¢ Escrover 2020.

Quem escreveu esse texto? Para quem foi escrito? Onde foi publicado?

Qual é o assunto do texto?

A autora gosta de morar no centro?

Quais si0 as vantagens e desvantagens que a autora aponta de morar no centro?
Que palavras ou expressdes utiliza para justificar sua opiniao?

Vocé concorda com a autora? Justifique.
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ATIVIDADE 4 - CARTA DE RECLAMACAO A FABRICA DE BRINQUEDOS “DIA FELIZ”

HABILIDADES:

(EF35LPO03) ldentificar a ideia central de textos de diferentes géneros (assunto/tema), demonstrando
compreenséo global.

(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas de leitor e de reclamacdo, entre outros textos do campo da vida publica), considerando a situagdo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

(EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido do uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamacéo, entre outros textos do campo da vida pablica).

PLANEJAMENTO:

Organizacdo do grupo: em duplas para a leitura da carta; coletivamente, para a analise e socializacéo.
Materiais necessarios: Coletanea de Atividades - Carta Fabrica de Brinquedos “Dia Feliz”.
Duracdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, vocé, professor(a), deve preparar a leitura da carta.

Explicar que os estudantes, em duplas, deverdo ler a carta, buscando responder as questdes na Coletanea de
Atividades.

Acompanhar as discuss@es nas duplas, intervindo, questionando, retomando a leitura com eles, sempre que
necessario.

Avaliar o quanto os estudantes estdo conseguindo compreender e localizar as informagdes do texto, que
foram solicitadas.

Ao final da atividade, socializar as respostas das duplas, promovendo a circulagdo das informagdes.

AS ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA PELOS ESTUDANTES SAO ALGUMAS POSSIBILIDADES E EXEMPLOS.
SENDO ESSA MODALIDADE UMA ATIVIDADE HABITUAL, FAZ-SE NECESSARIO QUE O(A) PROFESSOR(A)
TRABALHE SEGUINDO OS MESMOS ENCAMINHAMENTOS, UTILIZANDO OUTROS TEXTOS DOS GENEROS AQUI
TRABALHADOS.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 4 - CARTA DE RECLAMAGAO A FABRICA DE BRINQUEDOS “DIA FELIZ”

Leia, juntamente com seu(sua) colega, o texto a seguir. Em seguida, respondam as
questbes para socializarem com a classe.

Sao Paulo, 20 de novembro de 2019.

A diregao da Fibrica de brinquedos "Dia Feliz”
A/C do Servigo de Atendimento ao Cliente
Assunto: Reclamagao de defeito do produto

Prezados senhores,

Em 29 de outubro de 2019, adquirl um produto da marca "Dia Feliz”, uma boneca
que fala. Fol comprada na loja Brinque Mals, & Rua Vital Brasil, n® 100, conforme copla da
nota fiscal anexa, pelo valor de R$ 300,00, em um pagamento 3 vista.

Ao chegar em casa com a mercadoria, ela apresentou o seguinte defeito: o
dispositivo de aclonamento da fala nao fundonou. Entrel em contato com o gerente da loja,
Sr. Roberto, e recebl orlentac3o para me dirigirdiretamente 3 assisténda témica autorizada
do fabricante. Na assisténcla técnica autortzada, mesmo apds os 30 dias Indicados pelo
Cédigo de Defesa do Consumidor para que o fornecedor resolva o problema, nada fol
fetto. Lembro que o fabricante & solidarlamente responsavel, pols Indicou a assisténda.

Diante do exposto, solidto desde |a, conforme me faculta o Codigo de Defesa do
Consumidor em seu Indso |, pardgrafo 1° do artigo 18: "A substituigao do produto por
outro da mesma espécle, em perfeltas condigdes de uso”.

Dessa forma, fica esta empresa notificada que, caso n3o seja atendida a presente
solicttagdo, no prazo de 10 (dez) dias, a contar do recebimento desta, farel reclamagao
Junto & entidade de defesa do consumidor. Informo que poderao ser adotadas as medidas
Judklals cabivels. Aguardo sua resposta por escrito.

Atendosamente,

Maria Aparecida Dias
Telefone 11 998375371

Texto elaborado pela equipe CEIAVSEDUC espedalments para o Ler @ Escrever 2020.
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ATIVIDADE 4 - CARTA DE RECLAMAGAOD A FABRICA DE BRINQUEDOS “DIA FELIZ’ -
CONTINUAGAO

Em dupla com seu colega, respondam as questoes:

Quem é a consumidora que escreve a carta?

Qual é a finalidade da carta?

O que aconteceu com o produto comprado?

No texto, a autora faz a citagao do Codigo de Defesa do Consumidor e apresenta
um artigo que possui a expressao “em perfeitas condigbes de uso”. O que essa
expressao significa em relagio ao produto que a senhora Maria adquiriu?

Podemos afirmar que este texto é uma carta pessoal? Por qué? Grife no texto
palavras e expressdes que demonstrem caracteristicas deste tipo de carta.

Caso nao seja atendida, o que a consumidora fara?

Vocé ou seus responsaveis ja compraram algum produto com defeito? Como o
problema foi resolvido?
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SEQUENCIA DIDATICA ORTOGRAFIA

Orientac0es Gerais

Na Lingua Portuguesa, é utilizado o sistema alfabético de escrita, por isso nem sempre had uma
correspondéncia biunivoca entre os sons da fala (fonemas) e as letras (grafemas), ou seja, ndo é sempre
que uma letra corresponde a um Unico som. Da mesma forma, nem sempre um som é representado pela
mesma letra.

Ao contrario, temos as seguintes situacdes:

uma mesma letra pode representar sons diferenciados, como o “x”, por exemplo: proximo, exame, caixa;
letras diferentes podem corresponder a0 mesmo som, como no caso de seco, cedo, lago, préximo;

uma letra pode representar mais de um som: fixo (que pronunciamos/fiksu/);

ha letra que ndo tem som algum: hora;

certos sons ora sdo representados por uma so letra, ora por duas: xicara e chinelo; gato e guitarra; rabo e
carro.

Isso nos mostra que a nossa escrita € mais do que alfabética, é ortografica, ou seja, na
correspondéncia entre som e letra (entre fonema e grafema), nem sempre ha uma identidade perfeita entre
eles, portanto, € ortografica.

E quais as implicagbes para a alfabetizacdo e para a compreensdo das habilidades a serem
desenvolvidas?

Podemos dizer que a implicacdo fundamental pode ser representada por este grupo de escrita:
meza — para mesa, ou cuadoro — para quadro;

As duas primeiras escritas mostram que estudanteregistrou todos os fonemas da palavra, inclusive
desdobrando a silaba DRO para DORO; as letras utilizadas podem representar os fonemas respectivos,
mas em outras palavras que ndo essas. “A questdo que se coloca para esse aluno, entdo, ¢ ortografica.”
(Katia Brakling — in: Orientac6es Didaticas).

Desse modo, os estudantes com hipédtese alfabética, a medida que avangam na capacidade de produzir
textos completos e de diferentes géneros, confrontam-se com as dificuldades relacionadas a escrita correta
das palavras. Esse € um longo aprendizado, que requer um ensino planejado de maneira intencional,
constante e sequenciado, de forma a considerar as reais necessidades da turma.

Neste Guia, apresentaremos novas propostas de atividades com foco na ortografia, pois
consideramos que possuem grande valor, pois propiciam aos estudantes observarem atentamente as
questBes ortograficas de nossa lingua, para que assumam uma postura mais preocupada com a escrita
correta.

O que trabalhar com cada turma?

E preciso que os estudantes escrevam e sintam vontade de fazé-lo, pois essa é uma das condicdes para
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que aprendam a escrever.

Ao analisar as produgdes escritas dos seus estudantes, vocé terd acesso a valiosas informacdes sobre
0 gque cada um ja sabe sobre a escrita correta e 0 que aindafalta aprender. A analise das producdes de todo
0 grupo permitira que vocé faca um mapa das principais questdes que ainda precisam ser abordadas, para
que a turma escreva cada vez melhor, aproximando-se da escrita convencional.

Além disso, o levantamento dos erros cometidos por eles ajuda a planejar o ensino, pois permite
avaliar quais deles se referem a uma regularidade ortografica que as criancas ainda ndo dominam e quais
devem ser tratados isoladamente, pois a escrita correta s6 pode ser aprendida mediante consulta a fontes
autorizadas. Para que vocé possa, de fato, pautar o ensino pelas necessidades de seus estudantes, é
indispensével que encare os erros como indicadores Uteis das reais necessidades de seu grupo.

Para avaliar as questdes ortograficas que necessitam ser ensinadas a sua turma, sugerimos gque vocé
retome a leitura dos textos produzidos por seus estudantes, com o objetivo de diagnosticar os erros que
cometem. Em seguida, tais erros precisam ser analisados para decidir quais regularidades ortograficas
devem ser submetidas a um trabalho sistemético, em classe.

Recitando e aprendendo em sala de aula

No trabalho relacionado a ortografia, € proposta uma série de atividades habituais. Na medida em que
vocé perceber determinada dificuldade ortografica, seja da turma, seja de um pequeno grupo da classe,
podera selecionar uma das atividades para trabalhar com os estudantes, quantas vezes forem necessarias,
podendo utilizar-se dos mesmos procedimentos e encaminhamentos, bastando apenas trocar o texto. O
importante € que o texto selecionado permita refletir sobre a dificuldade diagnosticada.

Nestas atividades permanentes, optamos por um investimento em leitura de poemas. Os poemas que
escolhemos mostram o que temos de melhor em nossa lingua. Foram escritos por autores consagrados da
literatura brasileira. Alguns sdo mais recentes, outros mais antigos, mas todos de valor inegavel. Sdo parte
da cultura: conhecer a producdo poética de um povo é entrar em contato com parte de sua riqueza.

Um trabalho sisteméatico com poemas, em sala de aula, permite uma experiéncia alegre, agradavel e
ao mesmo tempo produtiva, sob o ponto de vista das aprendizagens que sdo favorecidas.

Além disso, trazer os poemas para a sala de aula contribui para dar acesso ao universo literario dos
estudantes com textos que por si s6 ndo leriam. E preciso considerar também que é tarefa da escola
ampliar esse repertdrio. Se considerarmos que a escola € um dos espacos privilegiados em que 0s
estudantes tém contato com a cultura do seu povo, é nela que poderdo se aproximar desses bens culturais,
e € nesse espaco que aprenderdo a apreciar o estilo poético, ao qual de outra maneira nao teriam acesso.

Em todas as propostas relacionadas a aprendizagem da escrita, nesta sequéncia didatica, é preciso
que os estudantes tenham um momento inicial para a leitura do poema para poder compreendé-lo e aprecia-
lo. Os poemas perderdo sentido se apenas forem pretextos para ensinar a escrever. S6 serdo eficientes para
favorecer a reflexéo sobre a escrita se 0s poemas se tornarem conhecidos dos estudantes, de tal forma que
possam se debrucar sobre eles para considerar 0 modo peculiar de construcdo, seu ritmo, o jogo de
palavras etc. Por isso, 0 contato com 0 poema, sua leitura e compreensao serdo consideradas condicdes
essenciais.

ATENCAO, PROFESSOR(A)

Cabera a vocé, professor(a), reservar um tempo para ler os textos, que sdo produzidos em sala de
aula e mapear as dificuldades ortograficas enfrentadas por seus estudantes. Dentre as dificuldades

188



diagnosticadas, eleger a mais representativa para a classe e optar pelas atividades, que estdo dentro deste
bloco de ATIVIDADES HABITUAIS, para trabalhar com a sua turma. Esta serd a oportunidade de
permitir que reflitam sobre o sistema de escrita com foco nas convengbes ortograficas. Para tanto,
retomaremos o assunto de forma a contribuir para que o seu diagndstico seja fidedigno.

ENSINO DE ORTOGRAFIA

“Em nosso sistema alfabético, ha muitos casos em que um mesmo som pode ser grafado por mais de
uma letra (por exemplo, ‘seguro’, ‘cigarro’, ‘auxilio’); por outro lado, uma mesma letra se presta a grafar
mais de um som (por exemplo, ‘gato’ e ‘gelo’)”.

Nesses casos, existe em principio mais de uma grafia como candidata ao uso; entdo é a norma
ortogréfica que define qual é a regra correta.

Em muitos casos h& regras, principios orientadores que nos permitem prever, com seguranca, a
grafia correta. Em outros casos, é preciso conhecer como as palavras sdo escritas, e para isso a leitura e
intervencdo pedagodgica se fazem estratégias importantissimas para a construcdo dos conhecimentos
ortograficos. “Para ensinar ortografia, o(a) professor(a) precisa levar em conta as peculiaridades de cada
dificuldade ortografica™’.

REGULARIDADES E IRREGULARIDADES

“Ja que os erros ortograficos tém diferentes causas, é inevitdvel pensar: a superacdo de erros
diferentes ndo requereria estratégias diferentes? Isto é: para superar erros distintos, o estudante néo
precisaria ser ajudado a usar diferentes modos de raciocinar em relacdo as palavras? O que ele precisa
memorizar? E o que ele pode compreender?”’®

“No caso das dificuldades regulares (em que ha uma regra, ou um principio gerador, que conduz a
escrita correta), precisamos criar estratégias de ensino que levem ao aprendizado da reflexdo da regra.

No caso de dificuldades irregulares (nas quais ndo ha uma regra que mostre com seguranca a grafia
correta), precisamos ajudar o estudante a tomar consciéncia desse traco irregular. Ele deve se acostumar a
consultar o dicionério quando tiver davidas e assim ira memorizando, progressivamente, as palavras que

contém irregularidades.”®

EXEMPLO DE QUESTOES ORTOGRAFICAS REGULARES
Casos de Regularidades contextuais

Os principais casos de correspondéncias regulares contextuais em nossa ortografia
séo:

O uso de R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “honra”, “prato”, “barata” e
“guerra”.

O uso de G ou GU em palavras como “garoto”, “guerra”.

O uso de C ou QU, notando o som /k/ em palavras como “capeta” e “quilo”.
O uso do J formando silabas com A, O, U.

. O uso do Z em palavras que comegam “com o som de Z” (por exemplo,

29 ¢

“zabumba”, “zinco”, etc.).
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. O uso do S no inicio de palavras, formando silabas com A, O, U, como

b1

em “sapinho”, “sorte” e “sucesso”.

! MORAES, Arthur Gomes de. Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROFA) M3U5T4.
8d.ibidem. %1d.ibidem.

. O uso de O ou U no final de palavras que terminam “com o som de U”
(por exemplo, “bambo”, “bambu’).

. O uso de E ou I no final de palavras que terminam “com o som de I”
(por exemplo, “perde”/“perdi”).

. O uso de M, n, n H ou paragrafar todas as formas de nasalizagdo de

EE 1Y 2 ¢

minha”, “pao”, “maca” etc.).

bR 1Y 9 ¢

nossa lingua (em palavras como “campo”, “canto”,

Casos de regularidades morfoldgico-gramaticais presentes em substantivos e
adjetivos

Exemplos de regularidades morfologico-gramaticais observados na formagéo de
palavras por derivagéo:

v/ “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem se
escrevem com ESA no final;

v “beleza”, “pobreza”, que terminam como segmento sonoro /eza/ e se escrevem
com “EZA;

v/ “portugués”, “francés” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem e se
escrevem com ES no final;

' “milharal”, “canavial”, “cafezal” e outros coletivos semelhantes terminam com
L;

v/ “famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes e se escrevem
sempre com S;

V' “doidice”, “chatice”, “meninice” e outros substantivos terminados com o sufixo
ICE se escrevem sempre com C;

+ Substantivos derivados que terminam como s sufixos ENCIA, ANCA e ANCIA
também se escrevem sempre com “C/C” ao final (por exemplo, “ciéncia”,
“esperanca” e “importancia”).
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Casos de regularidades morfoldgico-gramaticais presentes nas flexdes
verbais

As regras morfoldgico-gramaticais se aplicam ainda a varios casos de flexdes dos
verbos. Eis alguns exemplos:

/' “cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas da terceira pessoa do singular
no passado (pretérito perfeito do indicativo) se escrevem com U final;

29 6

+/ “cantardo”, “beberdo”, “partirdo” e todas as formas da terceira pessoa do plural no
futuro se escrevem com AO, enquanto todas as outras formas da terceira pessoa
do plural de todos os tempos verbais se escrevem com M no final (por exemplo,
“cantam”, “cantavam”, “bebam”, “beberam”);

v/ “cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito do subjuntivo
terminam com SS;

« Todos os infinitivos terminam com R (“cantar”, “beber”, “partir”’), embora esse R

no seja pronunciado em muitas regides de nosso pais.°

10 MORAES, Arthur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 1998. p. 31-35.

PARA PALAVRAS IRREGULARES

E preciso que os estudantes saibam que, nos casos em que a ddvida ortografica se refere a palavras
em gue ndo ha uma regra, terdo de consultar fontes autorizadas ou perguntar a escritores mais experientes,
como o(a) professor(a). E, para aprender a escrevé-las, é preciso conhecer a escrita das palavras e criar
uma espécie de dicionario mental.

Algumas acgdes favorecem esse trabalho: incluir as palavras irregulares de uso frequente num
glossério, gradualmente ampliado, e afixad-lo num cartaz ou propor consultas e pesquisas em fontes
autorizadas, quando surgirem davidas. Desta forma, serdo ofertados meios e recursos que poderao ajuda-
los a resolver os problemas ortograficos que surgirem, gradualmente.

Exemplos de questdes ortogréaficas irregulares
“som de S” (“seguro”, “cidade”, “auxilio”, “cassino”, “piscina”, ‘“cres¢a”,

EERT3

“giz”, “for¢a”, “exceto”).
“som do G” (“girafa”, “jilo”);

EEINNT3

“som do Z” (“casa”, “exame”);

LEINT3

“som do X” (“enxada”, “enchente”).
Além dessas, também h dificuldade para:

O emprego do H inicial (“hora, harpa”).

m Adisputado E e I, O e U em silabas atonas que ndo estdo no final de palavras
(por exemplo: “cigarro”/“seguro”; “bonito”/“tamborim”);
A disputa do L com LH diante de certos ditongos (por exemplo: “Julio” e
“julho”, “familia” e “toalha”).
Certos ditongos da escrita que tém uma prontncia “reduzida” (por exemplo,

9 G 2 CC

“caixa”, “madeira”, “vassoura” etc)'%.
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SEQUENCIA DIDATICA DE ORTOGRAFIA

ATIVIDADE 1 - DITADO INTERATIVO ORIENTACOES

Diferente do ditado tradicional, nesta atividade, os estudantes interrompem o ditado do(a)
professor(a) para discutir alguma escrita de palavra. O ditado interativo favorece a discussdo de
determinada regularidade e tem por objetivo favorecer um olhar mais atento das criangas para 0 modo de
escrever as palavras.

Também aqui é importante que os estudantes tenham contato anterior com o texto, explorando-o
como leitores, antes de pensarem na escrita das palavras.

1 MORAES, Arthur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sio Paulo: Atica, 1998. p. 35.

HABILIDADE:

(EFO3LP02A) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares morfolégico- gramaticais — U
e L (verbos), AM e AO (verbos). -

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apds lerem 0 poema “Namorados” de ManuelBandeira.

Organizacao do grupo: os estudantes trabalhardo em duplas.
Materiais necessarios: 1apis, papel e borracha e Coletanea de Atividades.
Duragéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Solicitar aos estudantes que encontrem na Coletanea de Atividades o poema” Namorados”, de Manuel*
Bandeira.

Apresentar o poema e orientar a realizacdo da leitura em duplas.

Dar algumas informacdes sobre o autor, comentando uma breve biografia e citar outros textos de sua
autoria. Informar o ano de publicac¢do do livro “Libertinagem”, que data de 1930, para que os estudantes
compreendam o contexto de producéo do texto. Discutir com eles o que compreenderam do texto.
Incentivar a realizacdo da leitura do poema, dividindo os papéis, ora um estudante assume a fala da
personagem, ora outro assume o papel de narrador e, posteriormente, podem inverter os papéis. E
necessario que estudante conheca bem a letra do poema para fazer a interpretacdo apropriada.

Fazer a selegdo dos trechos que serdo ditados, principalmente daqueles que possuem palavras que podem
gerar mais conflitos em suas escritas. Desse modo, vocé tera maior chance de focalizar a discussdo com 0s
estudantes quanto a ortografia correta.

Quando o texto for compreendido, pedir aos estudantes que guardem a Coletanea de Atividades e
proponha, em seguida, o ditado interativo: vocé vai ditar trechos do poema, e cada dupla escrevera em

192



uma folha. E 0 momento no qual poderéo refletir sobre a escrita das palavras.

Durante o ditado, devem identificar que palavras podem gerar duvidas na hora de escrever. O(a)
professor(a) devera discutir as diferentes possibilidades de escrita de cada palavra indicada pelas duplas e,
no final dessa discussdo, apresentar a forma correta na lousa.

VAMOS A PRATICA...

Para facilitar, veja uma possibilidade de intervencdo ao analisarem as possiveis dificuldades
encontradas para grafar algumas palavras do poema ‘“Namorados”, de Manuel Bandeira.

Para demonstrarmos os procedimentos do ditado interativo, selecionamos algumas palavras em que
as criancas possam apresentar dividas na grafia. Vamos refletir sobre a origem dessas davidas.

E importante que vocé, professor(a), prepare um guadro como o que apresentamos a seguir, para gque
possa, diante das duvidas de seus estudantes, discutir os casos de regularidades e irregularidades, tendo
como base os quadros expostos anteriormente, nesta proposta de Atividade Habitual.

Vocé podera ditar um trecho e, simultaneamente, os estudantes escreverem, apds as discussdes
propostas. Quando vocé considerar que uma palavra contém uma questdo ortografica importante e que ndo
foi apontada pelos estudantes, ndo deixe de sugerir que eles reflitam sobre sua escrita.

A atividade nédo deve ultrapassar o tempo estipulado. Se necessario, use outra aula para termina-la.

N&o ha necessidade de discutir todas as regras em um Unico texto. Priorize uma discussdo que seja

significativa e que possa sanar as maiores dificuldades apresentadas por sua turma.

Palavras Possiveis Questio Situacio comentada
selecionadas davidas nrtngniﬁcn
CHEGOU-SE Escreve- Regulandade Se aplicam ainda a varios
OLHOU se com U || Morfologico-Gramatical | casos de flexdes dos verbos.
BRINCO ou L no Eis alguns exemplos:
u final
PROSSEGUIU “cantou”, “bebeu”, “partiu™ e

ARREGALOU todas as outras formas da
CONCLUIU terceira pessoa do singular no
passado (preterito perfeito do
indicativa) se escrevem com
“U™ final.

Obs.: Ndo ha necessidade de
usar nomenclatura com as
criancas, mas, sim, que
percebam a regularidade.

substantivo

DOCURA
ENGRACADA

C ou SS

Regularidade
Morfologico-
Gramatical

DOCURA,
derivado de DOCE
e

ENGRACADA,
derivado de GRACA

adjetivo

MOC A
CRIANCA

C OU SS

Casos de
irregularidade
5.

Consulta a fontes seguras, como
o dicionirio.

DE
REPENTE

Escreve-
se  junto
ou
separado
7 Ex.:
derrepent
e

Segmentaga
0

Exige memorizagio. Poderio
expor em um cartaz para futuras
consultas.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 1 - DITADO INTERATIVO

Em duplas, leiam o texto “Namorados” e, com apoio do{a) professor (a), preencham
o quadro a seguir.

NAMORADOS
Manuel Bandeira
O rapaz chegou-se para junto da moga e disse:

Antdnla, ainda n3o me acostumel com seu corpo, com sua cara. A moga olhou de
lado e esperou.

Vocé ndo sabe quando a gente é crianga e de repente v& uma lagarta listrada?
A moga se lembrava:

A gente fica olhando. ..
A meninice brincou de novo nos olhos dela. O rapaz prosseguiu com multa dogura:

Antbnla, vocé parece uma lagarta listada. A moga amegalou os ohos, fez
exclamagoes. O rapaz conclulu:

Antbnla, vocé & engragada! Vocé parece louca.

BANDEIRA, M. Namorados. Irc ABREU, AR. at al. Aifabetizagie: Ivro do akno.
Brasilia: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 64 p. v.1.

ATIVIDADE 2 - RELEITURA COM FOCALIZACAO
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Orientagoes

A Releitura com focalizacdo é uma atividade instigante, pois ajuda a direcionar o olhar dos
estudantes para o “interior das palavras”, ou seja, propde que eles fagam a leitura, interessados em discutir
0 modo como as palavras estao escritas.

Falamos em “releitura”, e ndo em “leitura”, porque antes de comegar essa atividade é importante
que os estudantes tenham lido o texto para explorar seu conteddo. Assim, evita-se que 0s textos
sejam lidos apenas para discutir questdes ortograficas.

Vocé pode orientar a releitura com focalizacdo, considerando todas as dificuldades ortogréficas
que aparecem no texto ou, entdo, concentrar a atencdo em uma questdo especial. No primeiro caso,
espera-se que o0s estudantes observem as palavras mais dificeis, porque sua escrita levanta duvidas. No
segundo caso, a releitura com focalizacdo é util para refletir sobre alguma regularidade ortogréfica.

As atividades de releitura, bem como os ditados interativos que seguem, devem servir de modelo
para vocé, professor(a), planejar outras semelhantes, direcionadas para as duvidas ortograficas mais
frequentes.

Selecionamos alguns textos para orientar a realizacdo de cada atividade. Mas vocé pode optar por
outros textos, conhecidos pelos estudantes, nos quais aparecam palavras grafadas com a dificuldade que
estiver em questdo. O importante é que, diferentemente do momento em que as criancas leram o texto
para conhecer a histéria ou obter alguma informacdo, dessa vez, vocé conduzira sua atencdo para
determinada questdo ortografica.
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HABILIDADE:

(EFO3LPO3B) Eliminar erros ortograficos por interferéncia da fala (reducdo de ditongos e gerdndios,
omissdo de R em final de verbos).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: ap6s a leitura do poema “A Lingua do Nhem”, de Cecilia Meireles.
Organizacao do grupo: coletivamente.

Materiais necessarios: copia do texto que estd na Coletanea de Atividades.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar 0 poema para 0s estudantes, solicitando que acompanhem sua leitura da Coletanea de
Atividades. Em seguida, dé algumas informacdes sobre a autora Cecilia Meireles e sua importancia para a
literatura brasileira. Comente outros poemas de sua autoria e, se possivel, apresentar alguns de seus livros.

Na releitura, explorar a compreensdo do texto, deixar os estudantes manifestarem suas duvidas quanto ao
significado de palavras desconhecidas e favorecer a busca de sentido, a partir do contexto. Desta forma, irdo
desenvolver habilidade para inferir o significado das palavras desconhecidas. Quando ndo conseguirem
descobrir, dar a eles a explicacéo.

Focalizar os verbos no infinitivo, para refletir sobre sua forma correta de escrita: observar que se escrevem
com o R no final. Escrever sem 0 R é um erro bastante comum aos estudantes no inicio do processo de
aprendizagem, pois escrevem como pronunciam as palavras.

Continuar a leitura do poema e escrever na lousa os verbos no infinitivo, a medida que forem aparecendo
no texto. Propor aos estudantes discutir o que ha de comum na escrita dos verbos.

E importante que percebam a regularidade do uso do R no final de todos eles. Mesmo que se pronuncie
MIA, o correto na escrita ¢ MIAR.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2 - RELEITURA COM FOCALIZACAO

Leia, em parceria com ofa) professor{a), o texto abaixo e observe as palavras grifadas.

A UNGUA DO NHEM

Cecilla Meireles

Havia uma velhinha
que andava aborrecida
pols dava a sua vida

para falar com alguém.
E estava sempre em casa
a boa da velhinha,

resmungando sozinha:

Nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem

O gato que dormia
no canto da cozinha,
escutando a vehinha,
principiou também
amiar nessa lingua.

E se ela resmungava,

o gatinho a acompanhava:

Nhem-nhem-nhem-nhem-nh em-nhem

Depols velo o cachomo
da casa da vizinha,
pato, cabra, galinha,
de ci, de |3, de além,
e todos aprenderam

a falar noite e dia
naquela melodia

Nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem

de modo que a velhinha
que muito padecla

por ndo ter companhia,
pem falar com ninguém,
ficou toda contente,
pols mal a boca abria
tudo Ihe respondia

Nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem

MEIRELES, C. A ingua do nhem. In: ABREU, AR ot al. Alfabetizagio: lvro do alumo.
Brasilia: FUNDESCOLAVSEFMEC, 2000. 84 p. w1,
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ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2 - RELEITURA COM FOCALIZACAO - CONTINUAGAO

Apds a leitura do texto “Alingua do nhem” e das discussdes realizadas com o apoio
do(a) professoria), registrem as conclusdes sobre a ortografia de algumas palavras:

Atividade Comentada

Apresentamos a atividade releitura com focalizacdo na utilizacdo do R no final dos verbos
no infinitivo, mas o importante é perceber que a releitura com focalizagdo permite a reflexao
sobre outras questGes ortograficas como:

e O uso do M no final de silabas (M final e M ou N antes de consoantes);

e Ousodo N (ou M) para nasalizar vogais como AN em ANA, BANANA, CAMA etc.;

e No caso do A nasal, além do N (ou M) é possivel usar o o til (~), como em A, quando}

estiver no final da palavra;

e O sinal gréfico til (~) com A e O para grafar os sons: A, AO, AES e OES.

3 - REVISAO DE TEXTOS COM FOCO NA ORTOGRAFIA

ATIVIDADE 3 - ESCRITA DE POEMA DE MEMORIA - REVISAO COM FOCO NA
ORTOGRAFIA
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Orientagoes - Revisao de Textos com Foco na Ortografia

Aprender a escrever implica a aprendizagem de diversos procedimentos comuns aos
escritores: € preciso escolher um género, dependendo dos objetivos do escritor e do contexto;
pensar no que escrever e COmMo escrever para que as ideias fiquem claras e bem encadeadas,
escolhendo palavras que embelezem ou tornem mais objetivo o discurso, por exemplo. E
preciso escrever considerando: quem lera o texto, em que locais esse texto ira circular, em
que portador ou suporte sera publicado, a linguagem adequada e aquilo que se sabe sobre as
convencdes ortogréaficas e a pontuacéo.

E preciso que os estudantes aprendam, também, que a escrita ndo se resume a
primeira versdo de um texto: escrever implica varios retornos ao que foi escrito, para
aprimorar a primeira versdo. Revisa-se para avaliar se as ideias estéo claras, para escrever de
outra forma um trecho para deixa-lo mais bonito, ou, ainda, para corrigir palavras que foram
escritas de forma errada.

A revisdo com foco em questdes da lingua (e ndo na linguagem) é uma excelente
oportunidade para favorecer a criacdo de um olhar atento as questdes ortograficas e ao
desenvolvimento de uma atitude de preocupacdo direcionada a escrita correta das palavras,
pois isso valoriza o texto e indica a consideracdo e o respeito aos leitores que a ele teréo
acesso.

HABILIDADES:

(EFO3LPO1) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares contextuais — r/rr, m (p/b),
c/qu, g/gu, o/u - efi (final em oxitonas).

(EFO3LPO3A) Grafar corretamente palavras de uso frequente, com marcas de nasalizagdo (til, m, n) e
digrafos (lh, nh, ch).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: ap6s memorizarem o poema “Tanta Tinta”, de Cecilia Meireles.
Organizacao do grupo: em duplas.

Materiais necessarios: lapis, papel e borracha.

Duracdo aproximada: trés aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTO 12 AULA

Projetar o poema e fazer a leitura com os estudantes até que possam memoriza-lo. Retomar algumas

informacdes sobre a autora. Explorar 0 poema: o que os estudantes compreenderam? Leia varias vezes para

que os estudantes consigam lembréa-lo de memdria. Se necessario, repita a leitura do poema em aulas

diferentes.

Formar as duplas previamente, considerando os diferentes saberes (agrupamentos produtivos).

Depois de aprenderem o poema, propor que os estudantes escrevam. E importante que discutam o modo de
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escrever as palavras que geram duvidas. Sugere-se que somente um deles se encarregue da escrita, mas que
ambos conversem sobre todas as questdes que surgirem. Se vocé achar necessario, professor(a), pode
propor que os estudantes se revezem no papel de escriba.
Como esse texto passara por revisdo, orientar os estudantes a pular uma linhaentre um verso e outro.
Circular pelas duplas para garantir que:

o escrevam 0 poema;

o troquem informagfes enquanto trabalham: é preciso que discutam e ambos decidam sobre a

escrita das palavras mais dificeis.

No final da aula, aguardar um tempo para que o0s estudantes leiam suas producdes e alterem aquilo que
julgarem necessério. Recolha as producdes.

22 AULA

Escolher uma das producdes que apresente as palavras escritas com erros ortograficos em comum com as
demais duplas, para que possam fazer a revisdo coletiva. E importante que a dupla seja comunicada que
sua producdo sera apresentada para toda a classe para que seja feita a revisdo. Informe aos estudantes que
vocé escolheu o texto deles porque € um excelente texto e possui as duvidas de todos da classe.

Na aula seguinte, traga o texto escrito em papel pardo e proponha que releiam e identifiquem se ha alguma
palavra escrita errada. A cada palavra incorreta, peca aos estudantes que discutam para decidir a escrita
correta. Quando ndo chegarem a uma concluséo, vocé pode informéa-los ou sugerir a consulta ao dicionario
(se optar pelo dicionério, faca isso com duas ou trés palavras para ndo correr o0 risco de prolongar a
atividade excessivamente, pois 0s estudantes podem se dispersar).

Fazer a revisdo coletiva do texto, até que todas as palavras sejam corrigidas.

E provavel que aparecam as questdes do uso do N ao final das silabas (tonta; tinta; espanta; ponte) e 0 uso
do M antes do P (em limpar). Aproveitar para discutir com os estudantes quando devem utilizar N e
quando M. Registre as conclusdes do grupo em um cartaz de descobertas.

32 AULA

Na aula seguinte, devolva os textos aos estudantes nas duplas e peca-lhes que identifiguem as palavras
erradas. Faca a troca entre as duplas até que todas as palavras sejam identificadas.

Enquanto os estudantes trabalham, circule pelas carteiras para garantir que realizem a tarefa e que ambos
contribuam para a revisao; e, além disso, para sanar duvidas. Se os estudantes perguntarem pela escrita de
uma palavra, vocé pode explorar como acham que deveria ser, que letras podem ser usadas, o0 que poderia
ajuda-los a descobrir a forma correta e, por fim, forneca as informacdes solicitadas ou oriente a busca ao
dicionario.
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Tanta Tinta

Ah! Menina tonta, Toda suja de tinta Mal o sol desponta, (Sentou-se na ponte
muito desatenta...

E agora se espanta: Quem € que a ponte pinta Com tanta tinta?...)

A ponte aponta e se desponta. A tontinha tenta Limpar a tinta, ponto por ponto

e pinta por pinta... Ah! A menina tonta!

Na&o viu a tinta da ponte!

ABREU, Ana Rosa et al. Alfabetizagdo: livro do estudante. Brasilia, DF: FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 3 v. 128 p. n. 1.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3 - ESCRITA DE POEMA DE TEXTO DE MEMORIA E REVISAO COM FOCO
NA ORTOGRAFIA

Em duplas, escrevam de memona o poema “Tanta tinta”, de Cecilia Meireles, que
ofa) seu(sua) professor(a) apresentou para a turma.

ATIVIDADE 4 — ANALISE DE TEXTOS - MUSICA
HABILIDADE:

(EFO3LPO1) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares contextuais — r/rr, m (p/b),
c¢/qu, g/gu, o/u - efi (final em oxitonas).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: ap6s aprender a cantarolar a musica “Marinheiro s6”.
Organizacao do grupo: em duplas.

Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.

Duracdo aproximada: 50 minutos.
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ENCAMINHAMENTOS:

Entregar a atividade com o texto abaixo. Os estudantes deverdo reler a mdsica, mas, dessa vez, prestando
atencdo a erros no uso do E ou | e no uso do O ou U. Os numeros entre parénteses indicam quantos erros ha no
verso e ndo o numero de palavras erradas, pois a mesma palavra pode conter mais de um erro.

Ensinar a masica previamente. Dé algumas informacdes sobre a can¢do: € uma masica popular tradicional.
Cantar mais de uma vez, para que os estudantes aprendam a melodia e memorizem a letra. Se necessario,
repita a cantoria em aulas diferentes.

Orienta-los a escreverem a palavra correta logo acima da palavra errada.

Circular pela classe para garantir que todos tenham compreendido a proposta e ajude-0s se necessitarem
de novas explicacoes.

No final, apresentar a musica no papel pardo, organizar uma correcao coletiva, em que cada estudante, na
sua vez, encontre um erro e indique a escrita correta. No final, todos devem rever suas producdes,
analisando se acertaram em suas corre¢des individuais.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4 - ANALISE DE TEXTOS - MUSICA

A crianga que escreveu este texto cometeu alguns erros.
Em duplas, encontrem os ermos que ela cometeu e
escrevam as palavras cometamente:

Ol, MARINHEIRU, MARINHEIRU, (02)
MARINHEIRU SO (01)

QUEM TI INSINCU A NADAR? (02)
MARINHEIRO SO

O FOI UBALANGCU DO NAVIU, (03)
MARINHEIRO SO

O FOI O BALANCO DUMAR (01)
MARINHEIRO SO.

. Fonts: https://pixabay.com/pt/

ABREU, AR. ot al. Aifabetizagio: livro do aluro. Brasila: photos/capitdeC3%Ade-roda-
FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 84 p. v.1. direcdsC2%AT%LI%A Jo-mari-
nheire-2580239/.

Acusso am: 29 cut. 2019.

ANALISE DE TEXTOS COM ERROS
ATIVIDADE 5 - ANALISE DE TEXTOS - QUADRINHA

HABILIDADE:
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(EFO3LPO1) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares contextuais — r/rr,
m (p/b), c/qu, g/gu, o/u - e/i (final em oxitonas).

PLANEJAMENTO:

Quando realizar: apos aprender a recitar a quadrinha “Papai do céu”.
Organizacao do grupo: em duplas.

Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Ensinar a quadrinha previamente e fornecer algumas informacdes sobre o texto, a exemplo de: trata-se de
um texto de tradigéo oral.

Ler com os estudantes e discutir com eles questdes sobre a compreensdo da quadrinha.

Localizar na Coletanea de Atividades a atividade com o texto. Os estudantes deverdo reler os versos, dessa
vez, prestando atencéo a erros no uso do C ou QU.

Os nameros entre parénteses indicam quantos erros ha no verso.

Orientar a classe a escrever a palavra correta acima da palavra errada ejustificar a escolha.

Circular pela classe para garantir que todos tenham compreendido a proposta e ajuda-los, se necessitarem
de novas explicacoes.

No final, apresentar o texto no papel pardo e organizar uma corre¢do coletiva. Ao final da socializagéo,
todos devem reescrever a quadrinha da Coletanea de Atividades e analisar se acertaram suas corregdes
individuais.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 5 — ANALISE DE TEXTO - QUADRINHA

A crianga que escreveu este texto cometeu alguns emos.
Em duplas, encontrem os ermos que ela cometeu e escrevam

as palavras cometamente: - ALY
PAPAI DO CEU ( T
MANDOU DIZER AN

CEM VAI SER O PRIMEIRO: (01) S )
E ESTE DACL. (01)

Fonte: https.//pixabs /pt/
ABREU, AR. ot al. Alfabetizagdo: livro do aluro. Brasila: o Im?g“?:;:;;::\*p:,

FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 84 p. v.1 Acasso am: 29 out. 2010,
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PROFESSOR(A):

Ao longo do desenvolvimento desta Sequéncia Didatica, os estudantes tiveram a oportunidade de
participar de diversas situacdes de reflexao sobre a escrita com foco nas convencdes ortograficas.

Vocé, professor(a), recebeu orientagfes importantes sobre as condi¢des que precisam ser oferecidas
para que os estudantes possam refletir sobre as regularidades e irregularidades, presentes na ortografia.
Esperamos que a interacdo com as atividades e suas intervengdes tenham garantido a compreensao sobre
as convencdes ortograficas. Assim, sugerimos gque essas atividades sejam oferecidas como ATIVIDADES
HABITUALIS, de forma continua, ou seja, que ndo se esgotem com as que foram aqui sugeridas, mas que
vocé possa amplia-las em todos os contextos que se fagca necessario, tornando, assim, o processo de
reflexdo sobre o sistema de escrita como atividade permanente ou habitual na sala de aula.
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SEQUENCIA DIDATICA

TIRAS EM QUADRINHOS: “UM
TESOURO A DESCOBRIR”

ORIENTACOES GERAIS

Nesta Sequéncia Didatica, vamos refletir sobre a leitura e a construcdo de sentidos do texto tiras
em quadrinhos, como objeto de ensino e aprendizagem, por ser um dos géneros contemplados para a
construcdo das habilidades de leitura e do comportamento leitor. O(a) professor(a) deve pensar em
propostas adequadas e boas intervencgdes para o trabalho com as tiras em quadrinhos, com a finalidade de
ndo se restringir a uma pratica de leitura limitada ao ludico, descontextualizada e pouco significativa.

Ao longo do trabalho, os estudantes serdo desafiados a analisar 0s aspectos que constituem o
género em foco.

Tiras em quadrinhos é considerado um género discursivo, com expressdo grafica valiosa, dialogos
curtos e recursos icénico-verbais proprios (baldes, onomatopeias, metaforas visuais, figuras cinéticas etc),
que podem se apresentar de varias formas e com diferentes contornos, na direcdo vertical ou horizontal.

Para que se compreenda uma tira em quadrinhos, precisamos ler ndo s6 seu texto, como também
as imagens, expressdes faciais e corporais dos personagens, icones, balGes, quadros, recursos visuais,
enfim, todos os elementos que fazem parte da estrutura do género e que, juntos, dao sentido a narrativa.
Tem como propdsito contar um episodio elaborado, por meio da articulacdo da linguagem verbal e nédo
verbal, caracterizado pelo humor, ironia e desfechos inesperados.

Com as propostas de leitura de tiras em quadrinhos, espera-se que 0s estudantes participem e se
constituam em uma comunidade leitora, na sala de aula, que apreciem as histérias, se divirtam com elas e
comentem com 0s amigos suas impressdes. Enfim, a intencdo € que desenvolvam procedimentos para a
leitura e se apropriem das caracteristicas do género, tais como presenca de humor; marcas de oralidade;
uso de onomatopeias, de recursos graficos visuais e de pontuacao.
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ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - TIRAS EM QUADRINHOS

ETAPAS ATIVIDADES
1. Apresentacdo da sequéncia ATIVIDADE 1 - Apresentacdo da
didatica: Tiras em quadrinhos - sequéncia didatica: Tiras de tiras em
um tesouro a ser descoberto quadrinhos - um tesouro a ser
descoberto

2. Leitura coletiva de tiras emd ATIVIDADE 2A — Leitura colaborativa
de tira em quadrinhos
ATIVIDADE 2B — Conhecendo novos

personagens
ATIVIDADE 2C - Explorando
ambientes virtuais
3. Leitura de tiras em quadrinhos ATIVIDADE 3A — Leitura da tira em
em duplas quadrinhos “Pra frente é que se anda...”

ATIVIDADE 3B — Leitura de tiras em
quadrinhos em duplas

4, Leitura de tiras em ATIVIDADE 4A — Leitura de tiras em
quadrinhos individualmente quadrinhos individualmente

ETAPA 1 — APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - TIRAS EM QUADRINHOS: UM
TESOURO A SER DESCOBERTO

ATIVIDADE 1 ~APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - TIRAS EM QUADRINHOS:
UM TESOURO A SER DESCOBERTO

HABILIDADES:

(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral, com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
adequado.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo com a
situacdo comunicativa e o papel social do interlocutor.

PLANEJAMENTO:

e Organizacdo dos estudantes: coletivamente, em circulo ou semicirculo.
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Materiais necessarios: diferentes gibis, secdo de jornais com tiras em quadrinhos, recortes de tiras em
quadrinhos, arquivos com tiras.
Duracgéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Para esta aula é imprescindivel, professor(a), que vocé selecione materiais como: gibis, recortes e paginas
de jornal, e arquivos de tirinhas em quadrinho.

Iniciar uma conversa com os estudantes. Explicar que iniciardo uma sequéncia didatica onde fardo a leitura
de tiras em quadrinhos.

Mostrar o material que conseguiu reunir: gibis, recortes com tiras, paginas de jornal ou arquivos com tiras
em quadrinhos. Perguntar aos estudantes se conhecem esses textos.

Fazer perguntas como: “Vocés conhecem gibis?”’; “VOCés ja leram esses textos?”; “Quais personagens
VOCés ja conhecem?”; “Tém esse material em casa?”; “Ja viram revistas que tenham historias em
quadrinhos?”; “Quem gostaria de contar sobre algum personagem conhecido?”’;

Apresentar-lhes uma revista com historia em quadrinhos e também uma tira em quadrinhos: discutir com
eles as diferencas. Espera-se que a turma perceba que as histérias em quadrinhos sdo mais longas e que as
tiras em quadrinhos possuem uma narrativa mais rapida e curta.

Discutir com os estudantes 0 que ja sabem sobre o género, como as historias sdo contadas? “Quais
recursos sdo usados nesses textos?”’; “Onde esses textos circulam?” Trata-se de um diagnostico para vocé
saber o que eles sabem sobre o assunto. E importante explorar os conhecimentos que possuem em relago
aos personagens conhecidos, ao contexto de producédo (os possiveis interlocutores, o género discursivo, a
finalidade, o lugar social de circulacdo, o portador de textos, o veiculo de comunicacao, o tema abordado).
Ler com os estudantes algumas tiras em quadrinhos, selecionadas por voce.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 1 - APRESENTAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA - TIRINHAS: UM TESOURO
A SER DESCOBERTO

Nesta etapa da atividade, vocé conhecera, com seus colegas e com apoio de seu(sua)
professor{a), algumas tinnhas. Juntos, vocés conversarao sobre os gibis e as tinnhas
que conhecem, quais ja leram, quais personagens ja viram, e se poderao ainda contar
sobre algum deles.

ETAPA 2 - LEITURA COLETIVA DE TIRAS EM QUADRINHOS
ATIVIDADE 2A-LEITURA COLABORATIVA DE TIRA EM QUADRINHOS
HABILIDADES:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico-literario,

que apresentem diferentes cenarios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas, tais
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como enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construcao do discurso indireto e discurso direto.
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos sonoros como
rimas, aliteracGes, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.
(EF15LP18) Relacionar texto verbal a ilustragdes e outros recursos gréficos.

(EF15LP04) Compreender, na leitura de textos multissemidticos, o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais.

PLANEJAMENTO:

Organizacdo dos estudantes: coletivamente, em circulo ou semicirculo.

Materiais necessarios: tira em quadrinhos, projetar a tirinha, utilizando aparelho multimidia, se for
possivel, ou providencie cdpias para os estudantes.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Apresentar a tira em quadrinhos aos estudantes: pode ser impressa ou projetada em data show.

Ler a seguir a tirinha com seus estudantes e, em seguida, dar um tempo para que possam fazer observacoes
sobre a leitura.

Questiona-los sobre o tema da tira em quadrinhos, perguntar o que entenderam do texto.

Pedir que comentem sobre sua temaética: “O que pensam sobre o recreio?”. Discuta com eles a resposta
da tia: “O que significa estar mancomunada com o sistema?”’; “O que ¢ o sistema?”.

Perguntar se conhecem esses personagens. Se da para saber quem sdo pelo contexto. Pedir-lhes que
observem as imagens, o que podem descobrir sobre 0s personagens.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2A - LEITURA COLABORATIVA DE TIRINHAS

Leia a tirinha e, com o apoio do(a) professor{a), reflita sobre as questSes abaixo. Nao
€ necessano registrar as respostas.

HES VB PE/ORANDD
0 PLANETA TAL QUAL UMA
NOVEM DE GAFANHOTOS!

AHO 1550 M0
OFENSIVO  COM 05
GAFANBOTOS!

AS VEZES AW
TRISTE COM 05
HOWMANDS

www bichimaosdejardin com

Clara Gomas. Bichinhos de Jardim. Disponival am: <httpu//bichinhesdejardim.com> .
Acesso em: 18 daz 2019.

* Por que o caramujo Caramelo disse estar triste com os humanos?
* O que significa “devorar” o planeta?

* PorqueaJoaninha achou ofensiva a comparagao dos gafanhotos com os humanos?

ATIVIDADE 2B — CONHECENDO NOVOS PERSONAGENS

HABILIDADES:

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros (EF35LPO05) Inferir
o0 sentido de palavras ou expressdes desconhecidas, na leitura de textos de diferentes géneros.

PLANEJAMENTO:

Organizacao dos estudantes: coletivamente, em circulo ou semicirculo.
Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.
Duragéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Retomar com os estudantes a atividade anterior, onde tiveram a oportunidade de ler, coletivamente, uma tira
em quadrinhos com personagens diferentes.

Apresentar-lhes os personagens da tira em quadrinhos e contar-lhes que sdo personagens da turma
“Bichinhos de Jardim”, da autora Clara Gomes. Falar um pouco sobre a autora; se possivel, acessar
ambientes virtuais para saber mais sobre ela e seus personagens.

Discutir com os estudantes e pedir para observarem em que medida conhecer as caracteristicas dos
personagens, ampliou a compreenséo do texto.

Verificar junto aos estudantes se as hipoteses levantadas anteriormente a leitura se confirmaram ou néo.
Combinar com os estudantes que, na proéxima aula, conhecerao mais personagens da turminha “Bichinhos
do Jardim”, além de outros.
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ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2B ~ CONHECENDO NOVOS PERSONAGENS

UM CARAMUJO POETA

Este simpatico gastrépode, conheddo como Caramelo, fol o
primeiro habitante do jardim. Uma espéde de ‘Ad3o’ dos Bichinhos,
que nasceu em meados do ano 2000. Representante da espéde Helix
aspersa, Caramelo & um sonhador tipko: otimista e romantico. Nao
acelta ser considerado apenas ‘'um pedago de gosma ambulante com
um carogo nas costas’, como Ja fol chamado.

Caramelo cré ainda que va sofrer algum tipo de metamorfose

que lhe dard asas. Ele nutre uma paixdo utdpica pela bela e cabequda
borboleta Brigitte. Seu melhor amigo & Mauro Minhoca.

e

O caramulinho é filésofo, Inteligente e adora poesla. Mas também tem seus momentos de
ndividuo mediano, gosta de consumir, assistir televis3o e come bastante. Seus pratos prediletos
s3o fohas, flores e amoras. Caramelo por ele mesmo: "sou um ser vvo, armebatado, Infinito, que,
por Isso mesmo, n3o calbo em mim - a nao ser quandp me enrolo e viro uma bolinha”.

Clara Gomas. Bichinhas de Jardim. Disponivel am: <http://bichinhesdaejardim com/bichinhos-2>.
Acasso am: 18 dez 2020.

UMA JOANINHA GENIOSA

Joaninha nasceu coadjuvante. Ganhou expressio por sua
personalidade forte e seu mau humor constante. Realista, pé-no-chao e
rigorosa, Mara Joaninha Cascudo cativa pela Identificag3o Instantinea
que provoca. Ela Ja fol abordada por vendedores de tefemarketing, atura
amigos sem-nogdo e lida com situagdes cadticas e Imtantes do dia a dia -
como todos nos.

Gosta de escrever, & organizada e multitalentosa. Faz freelas como repérter, | atuou
como policial e sempre dd a palawra final em qualquerassunto. E uma lidernata —principalmente
se 0 modelo de governo for a ditadura.

Apesarde todo esse perfil linha-dura, Joaninha ama seus amigos & |3 teve até um romance
mal-sucedido com um m&m, o que a dexou cética em relagdo ao amor.

Clara Gomnas. Bichinhos de Jardim. Disponival am em: <httpy//bichinhosdejardim.com/
bichinhos-2>. Acasso am: 18 dez 2020.

ATIVIDADE 2C - EXPLORANDO AMBIENTES VIRTUAIS

HABILIDADES:

(EF15LP04) Compreender, na leitura de textos multissemioticos, o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

PLANEJAMENTO:
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Organizacdo dos estudantes: coletivamente, em circulo ou semicirculo.

Materiais necessarios: se possivel, acesso a sala de informatica ou a internet para uma visita a ambientes
virtuais.

Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Pesquisar, com antecedéncia, enderecos eletrdnicos que trazem historias em quadrinhos (cuidar para que
os conteudos sejam adequados a faixa etaria de sua turma). Nao esquecer, professor(a), de pesquisar sobre
0 autor, os personagens, onde se passam as historias.

Apresentar aos estudantes alguns enderecos eletronicos e pedir-lhes que naveguem pelos diferentes
ambientes, explorar cendrios, personagens, autores e diferentes histdrias.

Explorar, coletivamente, com eles, as histérias em quadrinhos selecionadas.

Ler com os estudantes as descri¢Bes das caracteristicas dos personagens para que os conhecam.

Discutir com eles se é possivel alguma comunica¢do com os autores.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2C - EXPLORANDO AMBIENTES VIRTUAIS

Que tal conhecer mais algumas historias e tirinhas? Na atividade 2C, vocé e seus
colegas conhecerdo outras historias e tirinhas e, para isso, seu(sua) professor(a) as
apresentara em recursos digitais.

ETAPA 3 - LEITURA DE TIRAS EM QUADRINHOS EM DUPLAS

ATIVIDADE 3A — LEITURA DE TIRA EM QUADRINHOS “PRA FRENTE K QUE SE ANDA...”
HABILIDADES:

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF35LPO03) ldentificar a ideia central de textos de diferentes géneros (assunto/tema), demonstrando
compreenséo global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

PLANEJAMENTO:
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Organizacdo dos estudantes: em duplas produtivas.
Materiais necessarios: projecdo de uma tira em quadrinho para uma leitura coletiva, material de estudante
para o trabalho em duplas.

e Duragdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Projetar a tira em quadrinhos e convidar os estudantes para fazerem a leitura do texto.
Circular pela sala e observar: se eles conseguiram identificar as informacdes contidas no texto, se
compreenderam o seu sentido, ou seja, se souberam inferir o efeito do humor da tirinha.

e Fazer perguntas como:

@)
©)
©)

©)

Quem € a personagem do texto?

Quando a Joaninha diz que olha para frente, o que ela quer dizer com isso?

Vocés observaram as expressdes faciais da Joaninha? O que acontece com os olhinhos dela a
cada quadrinho? Isso tem a ver com o que ela esta demonstrando sentir?

O que significa viver de passado?

Qual é a graca da tirinha? Quais as intengoes da autora ao brincar com as expressoes “viver de
passado” e “olhar para tras”?

Quais efeitos 0 uso das reticéncias provocou no texto?

e Apo6s as discussdes nas duplas, convidar os estudantes para uma conversa sobre o texto e solicitar a
algumas duplas que expliguem o que compreenderam sobre ele.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 3A - LEITURA DA TIRINHA “PRA FRENTE E QUE SE ANDA...”

Leia em dupla com seu colega a tirinha abaixo e reflita sobre as questdes. Nao é
necessario registrar.

Pra frente é que se anda

2 de dezembro de 2018 as 10:15

OLHD PARA PRINTE POROLE NINGUDA WS TAMEEW £ CHEAR A ETouETR
EEE WME St MRSSA00 E NECESSARY) (NS MARCTA OUE INSIGTE
M4 TRAS W FCR PRA SR
O e
'D

Clara Gomws. Bichinhos de Jardm. Disponivel em: <httpi//bichinhosdejardim.com/bichinhos-2> .
Acosso em: 29 cut. 2019.

v Quem é a personagem do texto?
v Quando a Joaninha diz que olha para frente, o que ela quer dizer com isso?

v Vocés repararam nas expressbes faciais da Joaninha? O que acontece com os
olhinhos dela a cada quadrinho? Isso tem a ver com o que ela esta demonstrando
sentir?

v O que significa viver de passado?

¢ Qual éagraga datirinha? Qubis as intengbes da autora ao brincar com as expressbes
“viver de passado” e “olhar para tras"?

v Quais efeitos o uso das reticéncias provocaram no texto?

Apds a discussdo em duplas, socialize com todos da turma.

ATIVIDADE 3B - LEITURA DE TIRAS EM QUADRINHOS EM DUPLAS

HABILIDADES:

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de balBes, de letras, onomatopeias).

(EF35LP03) ldentificar a ideia central de textos de diferentes géneros (assunto/tema), demonstrando
compreenséo global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

PLANEJAMENTO:
Organizacao dos estudantes: em duplas produtivas.

Materiais necessarios: diferentes tiras em quadrinhos para cada dupla; se for possivel, leve os estudantes
para a sala de informatica, explorando os textos on-line, em seus locais de publicacéo.
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Duracdo aproximada: 50 minutos.
ENCAMINHAMENTOS:

Distribuir diferentes tiras em quadrinhos para as duplas, pesquisar em diferentes sites para essa escolha.

Se utilizar de enderegos eletronicos, explicar aos estudantes sobre o autor, 0s personagens, pedindo para
que leiam a tira em quadrinhos.

Acompanhar as leituras, verificar se estdo compreendendo o texto, inferindo informacdes que colaboram
para a construcdo do sentido.

Estimular as duplas a analisarem os recursos graficos presentes, o uso da pontuacdo, dos balbes e
expressdes, alem das caracteristicas dos personagens.

Pedir aos estudantes que expliquem a vocé os efeitos de humor ou ironia presentes nos textos.

Ao final, pedir a algumas duplas para socializarem suas leituras.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3B

Leiam em duplas as tirinhas selecionadas pelo(a) professor{a) e analisem os recursos
graficos presentes: o uso da pontuagio, dos balées e expressbes, além das
caractensticas dos personagens, e registre no quadro abaixo:

. N Caracteristicas dos Recursos Grificos
ersonagens - o Personagens usados pelo autor

ETAPA 04 - LEITURA DE TIRAS EM QUADRINHOS INDIVIDUALMENTE

ATIVIDADE 4A - LEITURA DE TIRAS EM QUADRINHOS INDIVIDUALMENTE

HABILIDADES:

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).
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(EF35LPO03) ldentificar a ideia central de textos de diferentes géneros (assunto/tema), demonstrando
compreenséo global.
(EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

PLANEJAMENTO:

Organizacdo dos estudantes: individualmente.
Materiais necessarios: diferentes tiras em quadrinhos para os estudantes.
Duracdo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Distribuir diferentes tiras em quadrinhos para os estudantes, que foram pesquisadas, previamente, em
diferentes sites para essa escolha.

Acompanhé-los em suas leituras individuais, especialmente aqueles que ainda ndao possuem familiaridade
com o género. Realizar com eles a tutoria de leitura, ou seja, fazer questionamentos que permitam refletir
quanto a construcdo de sentido do texto, por meio de recursos utilizados, como: expressdes faciais dos
personagens, metaforas, negritos, diferentes balGes, onomatopeias, interjei¢oes e pontuagoes.

Proporcionar momentos em que possam trocar seus textos, compartilhando as descobertas.

Fazer da atividade de leitura de gibis e de tiras em quadrinhos uma atividade habitual em sua sala de aula.
Possibilitar que sua turma conhega muitos personagens e autores desse género.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4A - LHTURA DE TIRAS EM QUADRINHOS INDIVIDUALMENTE

Nesta atividade, vocé tera o desafio de ler uma tinnha individualmente. Seu(sua)
professor(a) ird providenciar algumas delas para a leitura, @ vocé podera realizar a
sua escolha.
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PROJETO DIDATICO: LITERATURA DE CORDEL

Orientagdes Gerais

Neste Projeto Didatico, conheceremos a literatura de cordel, que € um tipo de poema oral e
impresso em folhetos, geralmente expostos pelos seus autores em varais ou cordéis para venda, dando
origem ao nome “Cordel”.

Cordel é um género literario popular escrito em verso, ritmado, com gravuras, conhecidas
como xilogravuras, utilizadas em suas capas. Os poemas sdo grandes, apresentam de oito a dez
estrofes, construidos a partir de relatos orais, muitas vezes da vida cotidiana.

Seus autores, os cordelistas, como sdo chamados, declamam e recitam esses versos de forma
melodiosa acompanhados por viola, chamando a atencdo de potenciais leitores e consumidores desta
literatura.

A literatura de cordel teve sua origem em Portugal, pelos trovadores medievais e, aqui no
Brasil, se popularizou pelos repentistas nordestinos ou violeiros.

A intencionalidade desse projeto didatico busca familiarizar os estudantes com o género e
suas caracteristicas, a linguagem e estrutura composicional, além de desenvolver habilidades de
leitura e producdo de cordéis.

ORGANIZACAO DO PROJETO: LITERATURA DE CORDEL

ETAPAS ATIVIDADES

Etapa 1 - Apresentacdo Atividade 1 — Conhecendo o Projeto

do Projeto “Literatura

de Cordel”

Etapa 2-  Leitura Atividade 2 A — Leitura em voz alta do Cordel
colaborativa e anélise “Chapeuzinho Vermelho”, de Rosa Regis

dos recursos Atividade 2 B — Leitura compartilhada e analise
linguisticos de cordeis dos recursos linguisticos utilizados pelo autor

no Cordel “Chapeuzinho Vermelho”

Atividade 2 C — Leitura em voz alta do cordel
“A menina que queria ser engenheira”
Atividade 2 D — Retomada do texto para leitura
e andlise dos recursos linguisticos utilizados
pelo autor do Cordel “A menina que queria ser
engenheira” em duplas

Etapa 3- Recitacdo e Atividade 3 A — Andlise de &udios e videos
declamacéo de cordéis com declamacéo de cordéis
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Etapa 4 - Producgédo Atividade 4 A - Planejamento da Producdo
coletiva de Cordel e Coletiva do Cordel

Finalizagdo Atividade 4 B — Revisdo coletiva com foco nas
caracteristicas do género

Atividade 4 C — Apresentagédo da producao para
0s estudantes de uma outra classe ou da escola

ETAPA 1 - APRESENTACAO DO PROJETO DIDATICO: “LITERATURA DE CORDEL”

O trabalho com esse Projeto é uma oportunidade para encantar as criancas, despertar nelas o
interesse pelo género, de motiva-las para a leitura e produgdo de cordéis. Aqui os estudantes terdo a
oportunidade de ampliar a competéncia leitora e escritora, pois terdo a oportunidade de ler e escrever
cordéis, refletir sobre seu conteddo tematico, contexto de producéo e autores.

Os cordéis foram criados para serem lidos e cantados. E uma narrativa em verso com padrdes
formais e com temas variados e atua como veiculo de propagacdo de valores culturais tradicionais
pertinentes ao povo de uma regiao.

O cordel se constitui em um tipo de poema popular, que se apresenta em rimas e métrica,
geralmente declamado ou cantado. E impresso em folhetos que ficam expostos para venda pendurados em
cordas ou cordéis. E essa forma de apresentacio que deu origem ao nome cordel.

Professor(a), caso a escola tenha no seu acervo exemplares da Literatura de Cordel, leve para os estudantes
conhecerem o material fisico. Vocé ainda pode pesquisar, em sites de busca, audios, videos e textos de
Cordel para apresentar aos estudantes.

ATIVIDADE 1 - CONHECENDO O PROJETO
HABILIDADES:
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos
sonoros como rimas, aliteragcdes, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais.
PLANEJAMENTO:
Organizacao dos estuadantes: em duplas. Realize a organizagédo por agrupamento produtivo.
Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.
Duracéo aproximada: 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Conversar com os estudantes e explicar qual o objetivo do Projeto. As atividades previstas tém a finalidade
de levar ao seu conhecimento o género literatura de cordel para possibilitar a producéo coletivamente de
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um texto do género.

Fazer perguntas como: “Ja conhecem cordel? Ja leram, viram e ouviram alguma apresentacdo de um
cordelista ou repentista?”

Explicar que fardo a leitura de alguns textos da literatura de cordel e que também conhecerdo audios e
videos para se familiarizarem com o género e conhecerem a forma como o0s repentistas se apresentam.
Apresentar aos estudantes o que serd feito com o produto final: uma apresentacdo para todos os colegas da
unidade escolar ou para uma outra sala da escola, que eles poderao escolher.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 1 — CONHECENDO 0 PROJETO

Nesta etapa, vocé sera convidado a conhecer o projeto, as etapas e seu produto final.

ETAPA 2 — LEITURA COLABORATIVA E ANALISE DOS RECURSOS LINGUISTICOS DE
CORDEIS

Nesta etapa, os estudantes terdo a oportunidade de ter contato com as diversas modalidades de leitura.

Leitura feita pelo(a) professor(a).
Leitura colaborativa entre estudantes e professor(a).
Leitura realizada pelos préprios estudantes em duplas.

IMPORTANTE:

O(a) professor(a) devera iniciar o estudo de cordel com os estudantes, realizando uma leitura em voz
alta do texto.

A proposta, para essa etapa do projeto, é observar os elementos, as caracteristicas, a composicdo e 0s
recursos linguisticos do género, utilizados pelo autor, para tornar a literatura de cordel mais atraente.
Lembramos que € importante para as criangas terem um contato inicial, para que sejam capazes de
compreender a analise, que sera feita conjuntamente com o(a) professor(a). Por isso, o(a) professor(a)
devera ser o modelizador dessa pratica, a partir de sua leitura para os estudantes. Sugerimos que, para o
desenvolvimento dessa etapa, o(a) professor(a) estude com antecedéncia os textos indicados a serem
desenvolvidos nesse projeto. Além disso, deve explorar audios, em sites de busca, com 0 proposito de
levar para os estudantes ouvirem declamacgdes de cordelistas, com a intencdo de ampliar a compreensédo a
respeito das caracteristicas do Cordel.

Fazer também um breve comentario sobre a biografia de Rosa Regis, a autora dos textos presentes
no material.

ATIVIDADE 2 A — LEITURA EM VOZ ALTA DO CORDEL “CHAPEUZINHO VERMELHO”
DE ROSA REGIS
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HABILIDADES:

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos sonoros como
rimas, aliteracdes, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.
(EFO3LP0O9A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario,
considerando a situagcdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: coletivamente.
Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.
Duracéo aproximada: uma aula.

ENCAMINHAMENTOS:

Conversar com o0s estudantes explicando que o texto que lera para eles tem um titulo conhecido:
“Chapeuzinho Vermelho”.

Questionar, perguntando o que ja conhecem sobre a histdria. Pedir que resgatemum trecho.

Contar que o texto foi escrito pela autora Rosa Regis, contar algumas curiosidades sobre ela.

Fazer a leitura prévia do texto; assim, durante a leitura podera garantir aos estudantes as caracteristicas do
género.

Elencar, antecipadamente, algumas rimas, musicalidade do texto, e observar a organizagéo e estrutura dos
Versos para que possa chamar a atencao para estes recursos.

Ao final da leitura, questionar a turma sobre o texto, perguntar se perceberam alguma diferenca, discutir a
forma como se organiza (versos) e a presenca de rimas, musicalidade. Pedir aos estudantes que encontrem
no texto onde aparecem as rimas e a musicalidade. Caso ndo consigam encontrar, vocé, professor(a), pode
auxilia-los nessa busca.

Proporcionar espago para que eles se manifestem, apreciem o texto, comentem sobre ele.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2A -~ LEITURA EM VOZ ALTA DO CORDEL “CHAPEUZINHO VERMELH0", DE

ROSA REGIS

Leia junto com seu colegas e professor(a) o texto “Chapeuzinho Vermelho™:

CHAPEUZINHO VERMELHO

Ha multo e multo tempo
Havla uma menininha

Meiga, carinhosa e doce,
Que morava com a maezinha
Numa casinha distante

Da casa da vovozinha.

Sempre que a sua mamae,
O que amidde ocormia,
Fazla doces gostosos,

A menininha pedia:

- Me da a colher, mamae!
Gulosamente, lambia.

E pedindo a sua mae:

- Mamae, detxe-me levar
Uns bolinhos pra vovd
Antes mesmo de esfriar.
Eles estao tao gostosos!
Sel que &la Ifa adorar.

A mamae, pensando um pouco,
Disse:- Filha, nao da certo!

Sua vovd mora longe...

Eu soube que aqul por perto
Andava um lobo faminto,
Perigoso... Multo espertol

Rosa Regls

Poderd mesmo ataca-la
Pols a estrada é deserta

E a casa da sua avwd

E logo apds a floresta
Onde o mesmo poderd
Bemn esconder-se, na certa.

Mas a menina lhe disse:

- Mama3ezinha, eu sou esperta!
Ja estou com sete anos!

Ja sou grande. E fico alerta!
Qualquer que seja o ruido,
Corro e grito! Esteja certa.

A mae cedeu e, entdo,

Na cabega Ihe botou

Uma capinha vermelha
Que a sua avo tricotou
Cujo nome: " Chapeuzinho
Vermeho" a vowé bordou.

Chapeuzinho sal pulando
E cantando alegremente.
La se val pela floresta
Sem nada lhe vir a mente
A n3o ser o fato de

Estar fellz e contente.
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De repente ouve uma voz

Que Ihe chama bem balxnho...
E o lcbo, fingindo ser

Um animal manso e bonzinho...
Que apenas quer conhecer

A menina "Chapeuzinho”.

Pergunta aonde ela val

E ela, Inocentemente,

Diz: - Vou visttar wvovd

Que mora all maks na frente,
Numa casinha amarela.
Sem malicla, alegremente.

E o lobdo, satisfeito

Com a Informagao que colheu,
Da Inocente menininha

Se despediu e correu

Para a casa da avoznha

A quem, de pronto, comeu.

Fol chegando e fol batendo

Na portinha da vovd

Dizendo: - Eu sou Chapeuzinho!
Venha aqul vowd, vé sb

Os bolinhos que eu lhe trouxe
E o meu c3ozinho Totd!

Entdo, a vovo abrindo

A porta, J3 se espantoul
Quls correr, porém o lobo
Tao logo a viu a agarrou
E a engollu, Intelrinha.
Nem sequer a mastigou.

E al, falso que era,

Pé&s a roupa da vovo,

Seus dculos e sua touca,

Na cama, escutem-me s6,
Deltou-se e depols cobriu-se
Dos pés até o gogo.

E quando chega a menina,
Cantando, toda facelra,
Trazendo um fetxe de flores
Felto a sua maneira,

Para a vowd, sem saber
Que fizera grande asnelra.

Pols que, Inocentemente,
Formecera ao Inimigo,

O enderego da avozinha
Sem perceber o perigo
Que uma e outra corrlam.
Pareda até castigo.

Castigo por nao seguir

Os conselhos que a m3e deu
Quando ela, Chapeuzinho,
Daquele estranho acolheu
Informagdes mentirosas

Que o mesmo lhe fomecsu.

Mas, sem de nada saber,
Bate na porta contente
Chamando pela vovd
Empunhando, alegremente,
As belas flores colhidas

E o bolo ainda quente.
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O lobo que Ja tomara,
Na cama, da avé, o lugar,
Diz assim: Entre netinhal
N3o posso me levantar.
Estou fraca, doentinha,
Quase n3o posso falar.

E Chapeuzinho, nocente

Que era, entrou sem temor.

Mas ao vé-la estranha um pouco:
- Vowvd... Ohl... Mas que horror!
A Senhora estd mudada

Em tudo! Até na cor.

Seu corpo esta diferente.
Sua cabega também.

Pés e maos, unhas e dedos.
Parece mak sabe quem?
Um lobisomem, vozinha!
Mesmo assim te quero bem.

- Pra que esses olhos tao grandes?
Perguntou-he Chapeuzinho.

- S&3o para te ver melhor!

Disse o kobo, sem carinho.

- E esse narigdo Enorme?!

Nariz nao! Isso é focinho!

- E Para sentir o chelro
Da comida deliclosa

Que estd na minha frente. Diz o bbo
todo prosa.

E Chapeuzinho se afasta
Ja um pouco receosa.

- E essas maozonas grandes
E peludas, pra que sao?

Inquiriu-lhe a menininha
A pulsar-lhe o coragso.
O lobo respondeu cinlco:
- Elas te segurarao.

- E essa enorme bocarma
Com dentes de arreplar?
Disse-lhe o lobo: - E com ela
Que eu vou te abocanhar,
Te mastigar, te engollr,

Pra minha fome matar.

Dizendo Isto, o lobao

Saltou da cama e atacou

A menina, que cormey

O mals que pode e parou

Tao somente quando um homem
Seu caminho atravessou

Era um cagador que vinha,
Ha dias, a procurar,

Em cagada, aquele lobo
E, a0 vé-lo se aproximar,
Livra a menina e atira

Para o bicho derrubar.

E o lobdo, que pensava
Que naquela fantasla

De "Viové da Chapeuzinho”
A todos enganaria,

Ao cagador nao engana.

E este acerta a pontaria.

Mas, pra sorte do malvado,
O cagador atirou

Apenas pra dermuba-lo.

E o seu Intento alcangou.
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O lobo calu gemendo E voltard a floresta

E, blasfemando, ele uou. Quando a barriga sarar.

E do enorme barrigao Afinal, passado o susto,

Do lobdo, o cagador Chapeuzinho entdo lembrou
QCuve uma voz suplicante: Para que viera all
Socorram-me, por favor E para a vové mostrou

E a woz da vovozinha A cestinha com os bolinhos
Que esta chela de pavor. Que, a esta altura, esfriou.
Al chega Chapeuzinho, Avovo, agradedda,

Que |3 parou de comrer Ao cagador convidou

Com medo do lobo, mas Para, Juntos, os trés comerem
Com o corpo ainda a tremer, Bolinhos. E ele topou.
Implorando ao cagador E com suco de laranja,

Pra sua avé socorrer. Comem. E a estérla acabou.
O cagador que, coltado! Acabou com tudo bem!
N3o quer ao lobo matar, Que é como deve acabar
Procurou no povoado Uma estérla pras criangas
Quem o pudesse ajudar, Que est3o a se formar.
Surglu um veterinario Outras estorlas virao,
Disposto a cooperar. Refeltas ou criagao,

Com o Intulto de educar.
E munido de um bistun

Faz uma boa Incisdo, Recriel para as crlangas,

D'onde tira a vovozinha, Ou melhor, cordelizel,

Na barriga do Lobao, Sé transformando um pouquinho

Fechando-o logo em seguida A bela estorla. E busquel

Como um bom drurglao. Regar com um pouco de humor
Este cordel que formel

Assim, salva a vovozinha Gerado do orginal.

Sem, também, sacrificar Imaghno que "legal”

O "Lobo Mau", que era apenas Salu. S6 sel que eu gostel.

Um animal a cagar

Ragis, R. Chapewzinho Vermelho. Creative Commons. Disponivel am:
<httpe//www.recamtodasletras.com.br/cordel/153457 >, Acesso em: 29 out. 2019.

ATIVIDADE 2B — LEITURA COMPARTILHADA E ANALISE DOS RECURSOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PELO AUTOR NO CORDEL “CHAPEUZINHO
VERMELHO”

HABILIDADES:

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando recursos sonoros como
rimas, aliteracdes, sons, jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.
(EFO3LP0O9B) Compreender a funcdo de adjetivos e locucbes adjetivas para a caracterizacdo de
personagens e ambientes, na leitura de diferentes textos como contos, cordéis, entre outros.
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PLANEJAMENTO:

Organizac&o do grupo: a atividade é coletiva, mas os estudantes devem estar em duplas.
Materiais necessarios: Coletanea de Atividades.
Duracéo gproximada: duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar intervengdes que fara a partir do texto: “Chapeuzinho Vermelho”.

Retomar com a classe o texto, pedir-lhes que comentem as discussdes da aula anterior.

Perguntar aos estudantes como a historia é contada, que diferencas veem entre o texto do conto de fadas e
0 conto do cordel lido no momento.

Pedir-lhes que encontrem novamente o texto “Chapeuzinho Vermelho na Coletanea de Atividades.
Solicitar que leiam, em voz alta, os versos escolhidos para a analise.

Explicar que, juntos, irdo olhar para a forma como a autora contou a historia, j conhecida por eles.

Apos a leitura e analise, solicitar aos estudantes que comentem o cordel e indiquem outras partes do texto
gue também tenham achado interessantes, pedindo que expliquem, justifiquem.

Atencéo! Seguem sugestdes para a REFLEXAO E ANALISE DO TEXTO.

REFLEXAO E ANALISE DO TEXTO COM OS ESTUDANTES

a) Como a autora organiza o texto?

E essa enorme bocarra

Com dentes de arrepiar?
Disse-lhe o lobo: - E com ela
Que eu vou te abocanhar,

Te mastigar, te engolir,

Pra minha fome matar.

Refletir com os estudantes sobre a forma do texto: a autora o organiza em versos. Conta o dialogo entre o
lobo e a menina utilizando rimas.

b) No trecho:

O cacgador que, coitado!
Nao quer ao lobo matar,
Procurou no povoado
Quem o pudesse ajudar,
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Surgiu um veterinario
Disposto a cooperar.

Perguntar o motivo pelo qual o cagador ndo quer matar o lobo.

Orientar que continuem a leitura a partir desse verso, buscando a resposta. Acompanhar a leitura das
duplas, orientar sempre que necessario. Espera-se que encontrem o verso que diz que o lobo era apenas um
animal a cacar e percebam a diferenca naperspectiva de ver o lobo.

Quais rimas podemos encontrar nos versos? Discutir de modo que percebam a diferenca entre os textos,
tanto na forma (versos e prosa).

Solicitar que encontrem rimas no verso (coitado/povoado; matar/ajudar/cooperar).

¢) No trecho:

Assim, salva a vovozinha

Sem, também, sacrificar

O “Lobo Mau”, que era apenas
Um animal a cacar

Perguntar a razdo do nome “Lobo Mau” estar escrito entre aspas.

Novamente pedir-lhes que identifiguem a rima.

Solicitar que digam como o texto seria escrito, caso tivessem que escrevé-lo como um conto. Verificar se
percebem a forma como o cordel é escrito: possui uma narrativa, mas com uma escrita diferente daquela
que conheciam.

d) No trecho final do Cordel:

Acabou com tudo bem!
Que é como deve acabar
Uma est6ria pras criancas
Que estdo a se formar.
Outras estorias virao,
Refeitas ou criacgao,
Com o intuito de educar.

Recriei para as criancas,

Ou melhor, cordelizei,

S6 transformando um pouquinho
A bela estoria. E busquei

Regar com um pouco de humor
Este cordel que formei

Gerado do original.

Imagino que “legal”
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Saiu. SO sei que eu gostei.
FIM

Como a autora fala do préprio texto?

Questionar se entenderam que a autora fala do proprio texto. Ela conta como usou uma historia de criancas
e recriou, cordelizou, transformando-a ou escrevendo-a de forma diferente.

Comentar que a autora gostou do texto que criou e pedir que localizem essa informacéo no texto.

Quais foram as semelhancas e diferencas do texto que lemos com a histéria original?

Pedir-lhes que observem as diferencgas e semelhancas entre esta historia e a historia original. Espera-se que
eles observem que até o final a autora termina de forma diferente.

Quais recursos a autora usou para escrever a historia da Chapeuzinho Vermelho?

Perguntar a opinido deles: o que acharam? Seriam capazes de fazer um texto assim? O que teriam que
fazer para produzi-lo?

226



ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2B - LHTURA COMPARTILHADA E ANALISE D0S RECURS0S
LINGUISTICOS UTILIZADOS PELO AUTOR NO CORDEL “CHAPEUZINHO VERMELHO®

Coletivamente, leia o texto & discuta as questes abaixo. Mio & necessario registrar,

a) Como a autora organiza o testo?

E =353 enorme bocama

Com dentes de ameplar?
Disse-lhe o lobo: - E com ela
Jue eu wou te sbocanhar,
Te mastigar, te engolr,

Pra minha fame matar.

k) Mo trecho:
" cagador que, coltadol
Nao querao lobo matar,
Procurcy no povoado

Cuem o pudesse ajudar,
Sunglu urm veterindrlo

Disposto a coope@r”

#  Cual & omeotvo de o cagador n3o quersr matar o loba?
*  Quak nmas podemos encont@r nos versos?

c) No tracho:
HAzzim, salva a wowdzinha
Sem, também, sacriflicar
2 "Lobo Mau®, gue era apenas
Lm animal a cagar

* Porgue "lobo Mau” estd escrito entre aspas?
*  Como sera o texto escrits caso tivessem que escrevé-lo como um conto?

d) Ne Trecho final do Cordel:

Acabou com tudo bem!
Cue & como deve acabar
Urma estdria pras criangas
(e est8o 3 se formar
Cutras estnas virdao,
Refeltas ou criagia,

Com o Intulto de educar.

Recriel para as criangas,

Cu melhor, cordelizel,

Sé transformando um pouquinho
& bela estana. E busquel

Regar com um pouco de humor
Este comdel que formel

Gerado do orginal.

Imagino que "legal”

Salu. 56 sel que ey gostel.”

FIM

*  Como aautom fala do préprio texta?

* Cluals recursos 3 autora usou para escrever a histdra da Chapsuzinho Yermealho?
* Cuals foram as semelhancas e diferengas do texto que lemos com a histana original?
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ATIVIDADE 2C - LEITURA EM VOZ ALTA DO CORDEL “A MENINA QUE QUERIA SER
ENGENHEIRA”

HABILIDADES:

(EFO3LP0O9A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas.
Materiais necessarios: copia do texto.
Duracéo aproximada: duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar a leitura em voz alta do texto “A Menina Que Queria Ser Engenheira”.

Explicar que faré a leitura de um novo cordel.

Explorar o titulo, perguntar o que sera contado nesse novo cordel. Questionar como serd a historia da
menina, se ela realizara o sonho.

Ler o texto, solicitando que as duplas acompanhem a sua leitura.

Solicitar aos estudantes que comentem o texto, indiquem os versos que tenham gostado ou se ha elementos
que ndo agradaram. Neste momento, é importante que tenham a oportunidade de manifestar sua opinido e
0 que compreenderam do texto, o cordel.

Fazer perguntas que remetam a compreensdo global do texto. Questionar a opinido dos estudantes sobre as
profissbes, perguntar se ha diferencas entre profissées para meninas ou meninos, ouvir o que pensam.
Solicitar que grifem algumas rimas presentes no texto.

PROFESSOR(A)

E importante que os estudantes percebam as caracteristicas da Literatura de Cordel.

Discutir que se trata de um género literario, geralmente feito em versos, que,
independentemente da escolha da tematica, € um veiculo de difusdo de valores culturais e tradicionais
proprios de um povo de uma regido do pais.

O Cordel tem suas marcas na literatura oral e escrita, que aparecem articuladas com muita
melodia.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE
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ATIVIDADE 2C - LEITURA EM VOZ ALTA DO CORDEL “A MENINA QUE QUERIA SER
ENGENHEIRA"

Em dupla com seu colega, acompanhe a leitura realizada pelo(a) seusua) professor(a)

A MENINA QUE QUERIA SER ENGENHEIRA
Texto orginal: Rosingela Tmjano - Cordel: Rosa Regls

Tado mening ou menlng
Desela, quando crescer,
Seralge ou "alguém’ na vida
Cue o seu pensar faz ver,

Zer bombelrs, professora,
Soldado ou mesmo doutord
Zonhos Infants que enchem
0 pensar do sonhador,

Eu desejava ser nuvem
Fra poder ficar no ar

‘endo tudo 13 de dma:
Casas, florestas & mar. ..

& nossa menina agul,
Dizla pra todo mundo,
CJuera ser engenheiral
Era um desejo profundo,

- Menina tem que ser médica,

Mao pode ser engenhelral

Era oque a menina ouwvla,
Mas ela achava bestelra.

- E claro que pode sim!
E 1sz0 que eu quero ser

Wou ser engenhelra, & pronto!
Works todos hao de ver

E |d 5213 a menina

A desmornitar o aviso

Do Irmao, pega por pega,
Crando uma confusdo,

Paols na hora da montagem
Sobram pegas, parafusos. .

Clue em mentes ditas normals,

Delxam o5 pensares confusos,

Fara ela, nada dissal
Era algo comguelinz!
Tranquila escondla tudo
Debako do travesselrol

Cuerendo s=rengenheira,
Gostava de Matematica

E de Clénclas. Matéras

Com as quals ela tinha tatica.
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E grande amante das nuvens,
Termn grarde amor a5 estrelas,
Pede ao pal um telescdplo
Para poder melhor vé-las.

Seus pals querem que ela bringue
e boneca, de casinha...

Cue & com que meninas brincam.
Mas n3o nossa menininhal

Dz ela; Papal, bringuedo

Mao diz a guem se destina!

E de quemn gosta. Eu no gosta
DCos "brnguedos de menina”.
M mielo da casa largava

2 urso e o trem desmontado

E saia desenhandao

Celxando tudo riscada

Cs papak se habhtuaram
Avwé-la medindo o chao,

A5 dreores, @ Wida, o tempo...
E & futura profissao.

Forém nlo se confiermavam
Com o tipo de brincadelra
Ca sua filha que sonha

Um dia ser engenheira.

O padrnho da menina,

Um dia para acalmar

s pals, garante: - & garota,
Cuando crescer, wal mudard

- Engenhelra nac val s=r
ls=0 ndo é pra mulher
lss0 € profissao de homem!

Ela nao sabe o que quer.

Cuando crescer wal mudar,
Escolhe cutra profissao.

A menina nem owla,
Sequer prestava atengso.

Ma machila da menina
Havla lapls, cademos...
Chaves de fenda do pal
Mos seus bolsinhos Intemas,

O papal nunca encontrava
Az suas chaves de fenda
Mo lugar cnde as delzava.
|s=0 causawa contenda.

Cwando a menininha la

Ao parue, sempre levava

& calxa de fermmentas.
Pals, quem sabe, precisava?!

Cualkquer defelto no camo
Ou na sua bonequinha. .
Ela andava prevenida!

Era fogo a menininhal

J ursinhao de pelicla
Carto dia entristeceu,
Mao sormindo para ela.
Cue serd que acontecey?
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Estava triste o coftado!
Seram as pllhas, ou naoc?
Para ela era outra colsa
Cue Incomodava o Pimpao.

Certo dia desenhou
Um medelo de aviao
Mowo, nunca visto antes.

Izt causou sensagdo.
Dlszeram para a menina
Cue se la virasse um dia Senhando ser engen hieira
Engenhelra, 5 com homens, Urm robd ela cricu

A mesma trabalhara. Funclonando & batera.

E mutto Impressionod.
- Clue mporta Eso? Dizla,
Era mesmo diferente Porém ela era menina...
Mo s2u modo de pensar
Sendo multe Intellgente.

E a nolte tudo largava:
Alicates, chaves... Tudol
Cwando, manhosa, sentava
Acs domingos colocava,

Do papal, o traje branco,

A bata e o capacete,

Sentando em pequena banco..,

Mo colo do wd, pra our
As estdrias que contava,

Consertava com desveko Reegis, B & manina qus queria sar

2 brinquedos dos amigos angenhairs. Creative Commians.

Dizporivel am: <httpe feswore carto-
E dos seus primos & primas, daslatras.com br/cardsl/ §2541955.
Mesmo agqueles mals antlgos. Acazzo am: 27 ook, 2005,

ATIVIDADE 2D - RETOMADA DO TEXTO PARA LEITURA E ANALISE DOS RECURSOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PELO AUTOR “A MENINA QUE QUERIA SER
ENGENHEIRA”

HABILIDADES:

(EFO3LP0O9A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario,
considerando a situagcdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
(EFO3LP0O9B) Compreender a funcdo de adjetivos e locucOes adjetivas para a caracterizagdo de
personagens e ambientes, na leitura de diferentes textos como contos, cordéis, entre outros.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas.

Materiais necessarios: copia do texto.

Duracdo aproximada: duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, planejar a analise que sera feita do texto “A Menina Que Queria Ser Engenheira”.
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Retomar a leitura do texto, solicitando que as duplas acompanhem a sua leitura.
Explorar com os estudantes, durante a leitura, a fungéo de adjetivos e locucdes adjetivas para a caracterizagdo de
personagens e ambientes.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 2D - RETOMADA DO TEXTO PARA LEITURA E ANALISE DOS RECURSOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PELO AUTOR ‘A MENINA QUE QUERIA SER ENGENHEIRA"

Em dupla, com seu colega, leiam novaments o texto & grifern as caractersticas da
perscnagenm:

A MENINA QUE QUERIA SER ENGENHEIRA

Texto orginal: Rosingela Trajano — Cordel: Rosa Regls

Tedo menine ou menina
Ceseja, quando crescer,
Seralgo cu 'alguém’ na vida
Cue o seu pensar faz wer,

Serbombelro, professora,
Sokado cu mesma doutod
Sonhos Infantls que enchem
O pensar do scnhador,

Eu dessjava ser nuvem
Pra peder ficar no ar
Vendo tudo 13 de cima:

Casas, florestas e mar..

A nossa menina agqul,
Dzl pra todo munde,
Cuera ser engenhielral
Era um desgjo profunde.

—Menina tem que ser médica,

Mao pode serengenhelral
Er o que a menina cuvla,
Mas ala achava bestaira.

- E clare que pode sim!
E Iss0 que &u quero serl
Vou ser engenhelra, e prontol
Vocés todos hao de verd

E |4 sela amenina
A desmontar o avido

Co Irmido, pega por peca,
Crando uma confusao,

Pals na hara da montagem
Sobram pegas, parafuscs...
Ciue em mentes ditas normals,
Crelxam o5 pensares confusos,

Para ela, nada disso!
Er algo comquelmn!
Tranquila escondia tudo
Debalxo do travesselrol

Ciuerendo ser engenheira,
Gostava de Matematica

E de CEndas. Matérlas

Caom as quals ela tinha tatica,
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E grande amarnte das niuvens,
Temn grands amor 35 estrelas.
Pede ac pal um telescoplo
Fara poder malhor vé-las.

Seus pals querem que ela bringue
De boneca, de casinha...

Clue & com que meninas brincam.
Mas nao nessa menininhal

Diz ela: Papal, bringuedo

Mao diz a quem se destinal

E de quem gosta. Eu ndo gosto
Dos "brinquedos de menina”.

Mo mels da casa largava
Jhums e o trem desmontado
E saia desenhando
Delxande tudo dscado

Js papals s& hablttuaram

& wé-la medindo o chao,

Az dvores, a vida, otempo..
E a futura profissao.

Porém na&o se conformavam
Com o tpede brncadera
Dia sua filha que sonha

Lm dia serengenheira.

2 padnnho da menina,

Lim dia para acalmar

Js pals, garante: - A garota,
Juardo crescer, val mudar

- Engenhelra ndo val serf
lsz0 ndo & pra mulher!

lss0 & profiesac de homem!
Ela nac sabe o que quer.

Ouardo crescer val mudar,
Escohe cutm profissao.

A menina nem ousa,
Sequer prestava atengio,

MNa maochila da menina
Havla lipls, cademaos...
Chaves de fenda do pal
Mos seus bokinhos Intemos.

) papal nunca encontrava
Ag suas chaves de fenda
MNa lugar onde as delxava.
lsso causava contenda.

Quardo a menininha 1a

&p parque, sempre levava

& calxa de ferramentas.
Fols, quem sabe, precisavatl

Cualquer defalto no camo
Ju na sua bonequinha...
Ela andava prevenidal

Era fogo a menninhal

D ursnho de pelicla
Certo dia entristeceu,
Mo somndo para ala.
Clue serd que acontecsu?
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Estawva triste o cottadol
Serarm as pllhas, ou nda?
Para ela em outra colsa
Cue Incomodava o Pimpao.

Cisseram para & menina
Cue se ela W@sse um dia
Engenhelra, 56 com hormens,
& mesma frabalhara.

- Jue Importa Issa? Dizla.
Era mesmic diferanite

Mo seu modo de pensar
Sendo multo Intelligents.

Aos domingos colocava,

Lo papal, o traje branco,

A bata & o capacete,

Sentando em peguenco banco...

Caonsertava com deswelo

= brinquedos dos amigos

E dos seus primos 2 primas,
Mesmo agqueles mals antlgos.

Certo dia desenhiou
Um meodels de avac
Mowo, nunca wisto antes.

Isto causou sensagdo.

Senhando ser engenheira
Um robd ela cricu
Funclonando & batara.

E mriutto Imipressiona.

Porém ela era menina. ..

E & notte tudo largava:
Allcates, chaves... Tudol
Cluande, manhosa, sentava
Mo cole do v, pra ouvir
As estdras que contawa.

Ragls, B A menina que quaeria sar
engenhaira. Craathse Commons.
Dizponivel am: <httpe/fwwworecamtodasls-
trag.com.bricordal FE254 195 . Acgssc am:
29 gt 2019

ETAPA 3 - RECITACAO E DECLAMACAO DE CORDEIS

ATIVIDADE 3 A - ANALISE DE AUDIOS E VIDEOS COM DECLAMACAO DE CORDEIS

HABILIDADES:

(EFO3LP27) Recitar cordel, cantar repentes e emboladas, observando rimas e mantendo ritmo e melodia.

(EF35LP28) Declamar poemas com fluéncia, ritmo, respiracdo, pausas e entonacdo adequados

compreenséo do texto.
PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas.

Materiais necessarios: audios, videos e Coletanea de Atividades.

Duracdo aproximada: duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Antes da aula, preparar videos e audios sobre o género Literatura de Cordel para que os estudantes possam
observar a forma como os cordelistas e repentistas declamam seus cordéis. A analise pretende
proporcionar a reflexdo sobre a melodia e o procedimento de leitura dos textos.

Realizar a pesquisa em sites de busca na internet e também no site da propria autora. Ha varios videos
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disponiveis para utilizagdo na sala de aula. Para esse momento, a sala de informatica podera ser utilizada
para que todos tenham acesso. Caso ndo exista essa possibilidade, gravar os audios e videos para serem
passados na sala de aula.

Providenciar outros textos de cordel para que os estudantes possam, em duplas, ler em voz alta, recitar e
declamar.

Os textos poderdo ser lidos para uma apresentacdo nas demais turmas ou num evento da escola, como
“Mostra Cultural” ou sarau.

Solicitar que os estudantes elenquem e registrem, coletivamente, com o auxilio do(a) professor(a), os
recursos utilizados pelo autor para ler em voz alta ou declamar seu cordel.

E preciso cuidar, professor(a), para que a leitura do cordel nio se converta em uma apresentacio
jogralizada.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 3A - ANALISE DE AUDIOS E VIDEOS COM DECLAMAGAO DE CORDES

Registrem coletivamente, com o auxilio de seu(sua) professor(a), os recursos que
observaram que o autor utiliza para declamar seu cordel.

ETAPA 4 - PRODUCAO COLETIVA DE CORDEL

Nesta etapa, todos contribuirdo para a produgdo do cordel. Os textos lidos anteriormente servirdo de
referéncia e apoio para a tarefa, assim como o cartaz das rimas.
O(a) professor(a) sera o escriba do texto a ser produzido, coletivamente, pelos estudantes.

ATIVIDADE 4A - PLANEJAMENTO DA PRODUCAO COLETIVA DO CORDEL
HABILIDADES:

(EFO3LP22A) Planejar e produzir cordeis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario que
contenham rimas, ritmo e melodia, considerando a situagdo comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: no coletivo.

Materiais necessarios: Coletanea de Atividades, lousa ou papel pardo para registro do texto.
Duracdo aproximada: trés aulas de 50 minutos.
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ENCAMINHAMENTOS:

Planejar com a classe o que irdo escrever. Sugerir uma votagdo para o tema ou assunto a ser escolhido para
o0 cordel da classe.
Listar na lousa as sugestfes das criancas.
Ap0s a escolha do tema, planejar o que podera ser escrito.
Retomar com a classe que devem se apoiar nos textos lidos, nas etapas anteriores, para a producéo.
Retomar o roteiro planejado e o cartaz das rimas: sera um bom apoio para o texto a ser produzido.
Iniciar o processo de textualizacdo, ouvindo a sugestdo dos estudantes, promovendo a negociacdo do que
serd escrito.
Fazer perguntas como:

o Como iniciaremos o texto?

o Qual é a melhor forma de escrevermos?

o Sera que o leitor vai entender?

No processo de textualizagdo, é necessario que se releia a parte escrita, confronte com o
planejamento, discuta os sentidos construidos, o respeito as caracteristicas do género.

Vocé, professor(a), tera trés aulas para a producdo do cordel. Este tempo é importante para que 0S
estudantes ndo se cansem e vocés possam ter um olhar mais refinado sobre o texto que esta sendo
produzido.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4A - PLANEJAMENTO DA PRODUCAO COLETIVA DO CORDEL

Nesta atindade, vocés irdo retomar o tema e planejar o que podera ser escrito, no
cordel que sera produzido.

ATIVIDADE 4 B — REVISAO COLETIVA COM FOCO NAS CARACTERISTICAS DO
GENERO

HABILIDADE:

(EFO3LP22B) Revisar e editar cordéis, repentes, entre outros textos do campo artistico-literario produzido.
PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: no coletivo.

Materiais necessarios: lousa, papel pardo com o registro do texto elaborado com a turma e coletanea de
atividades.

Duracgéo aproximada: uma aula de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

Retomar o texto produzido na etapa anterior, analisar do ponto de vista discursivo (coeréncia, coesdo) e
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também da forma (versos, rima). Refletir sobre intervencGes e questionamentos a serem feitos aos
estudantes para a qualificagdo do texto.

Fazer a leitura com a turma, apontando aspectos a serem melhorados.

A partir das discussdes, promover 0s ajustes necessarios ao texto.

Apos a revisdo coletiva, providenciar um cartaz para que seja afixado e os estudantes possam utiliza-lo na
atividade 4C.

Solicitar que copiem o cordel ja revisado na Coletanea de Atividades.

Pedir-lhes que ndo se esquecam de ensaiar a leitura do texto em casa para apresentacao.

ATIVIDADE DO ESTUDANTE

ATIVIDADE 4B - REVISAO COLETIVA COM FOCO NAS CARACTERISTICAS DO GENERO

Em duplas, registrem o cordel que foi escolhido para ser apresentado.

Atencdo, Professor(a)!

Seguem as ultimas atividades do Projeto “Literatura de Cordel”, com as orientagdes para o
preparo e apresentacao da produgao dos estudantes. O Cordel sera apresentado para uma classe ou
para os estudantes de toda a escola, de acordo com o combinado pela equipe escolar.

ATIVIDADE 4 C - APRESENTACAO DA PRODUCAO PARA OS ESTUDANTES DE UMA
CLASSE OU DE TODA ESCOLA

HABILIDADE:

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo da ficcdo e apresentam uma
dimensao ladica, de encantamento, valorizados, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade.

PLANEJAMENTO:

Organizacao do grupo: em duplas e no coletivo.

Materiais necessarios: Cartaz, folhas de sulfite
Duracgéo aproximada: trés aulas de 50 minutos.
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ENCAMINHAMENTOS:
PARTE 1: PREPARACAO PARA APRESENTACAO

Retomar com as criancas a leitura do Cordel produzido pelos estudantes.

Iniciar com sua leitura em voz alta, professor(a), e pedir a eles que a acompanhem.

Promover, em seguida, o ensaio da leitura do Cordel, antes da apresentacdo para outra classe ou para a
escola.

Este ensaio favorece que os estudantes se sintam seguros, como também desenvolve a fluéncia leitora,
uma vez que conhecem o texto a ser lido e podem ler com maior autonomia.

Pedir-lhes que continuem o ensaio da leitura em casa.

PARTE 2: PREPARACAO PARA A APRESENTACAO

Explicar que todos participardo da apresentacdo do texto aos amigos da escola.

Retomar com as criancas o Cordel produzido.

Solicitar que os estudantes facam cdpias do texto, em sulfite, para presentear os colegas de outra turma ou
de toda a escola, quando for o caso.

Orientar as duplas que se revezem na escrita do texto (que também pode ser ilustrado), que cuidem para que
a letra seja legivel, que tenha bom tamanho para que todos possam ler.

Preparar também um cartaz com o texto, para ser afixado no mural da escola.

Se 0 texto contar com varias estrofes, cada dupla fara o registro no cartaz e as ilustragdes correspondentes.

PARTE 3: DIA DA APRESENTACAO

Acolher os estudante e retomar o texto.

Solicitar que realizem mais uma vez o ensaio da leitura do cordel, antes da apresentacdo para a escola ou
classe.

Promover a apresentagao.

Pedir-lhes que entreguem os textos aos colegas.

Na apresentacdo, vocé, professor(a), devera contar um pouco sobre o estudo que fizeram, perguntando
ainda se os estudantes ouvintes conhecem algum cordel. Informar que irdo apresentar-lhes um cordel
produzido pela turma.

N&o se esqueca de contextualizar brevemente o género cordel, para que os estudantes compreendam
melhor o que os colegas irdo apresentar.

PROFESSOR(A), explique aos estudantes que eles chegaram ao momento da finaliza¢éo do projeto,
onde eles e os colegas, junto com vocg, irdo apresentar o cordel produzido para uma sala que
escolherdo ou mesmo para toda a escola. Se possivel, distribuam as copias do cordel produzido para
presentear os convidados.
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