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APRESENTACAO

E com muita satisfacdo que a Secretaria da Educacdo apresenta a nova versdo do
Curriculo do Ensino Fundamental para a Rede Municipal de Ensino. O presente documento é
resultado do trabalho de muitos anos realizado pelos educadores municipais por meio de estudos,
reflexdes, discussdes acerca de um curriculo capaz de atender as demandas da escola e as
necessidades da sociedade atual.

Os esforcos para a elaboracdo de um curriculo Unico vém desde a municipalizacdo do
ensino em lItatiba, em meados da década de 1990, quando questdes sobre a sua elaboracdo eram
recorrentes na Rede Municipal. Varios foram os caminhos percorridos: inicialmente existia uma
lista de contetdos a serem trabalhados nos diversos segmentos da educagdo; em seguida, foram
transformados em conteldos minimos; posteriormente, em proposta curricular (denominada
Documento 3), até se chegar ao primeiro curriculo municipal do Ensino Fundamental, publicado
em 2012.

A nova versdo respeita todo o histérico apresentado e garante a continuidade da
participacdo ativa dos professores no processo, registrando as alteragbes que foram feitas de
acordo com a aplicacdo e vivéncia do mesmo, em sala de aula, por meio das necessidades
apresentadas por eles. Uma vez que, “nao é possivel entender o curriculo efetivamente em agao
sem compreender aquilo que acontece quando o curriculo pretendido interage com as condi¢cées
presentes na escola e na sala de aula” (SILVA, 1999, p.64), somente depois de vivenciar o
desenvolvimento do curriculo é possivel verificar se ha a necessidade ou néo de alteragbes ou
adequacoes.

Assim, as discussfes e reflexdes sobre o curriculo em agéo, permaneceram durante as
formagBes da Rede ocorridas entre os anos de 2013 e 2016. Nesses encontros, retomou-se
constantemente o documento, com vistas a analisar e repensar a pratica pedagdgica, e verificar
em gque medida o curriculo atendia ou ndo as necessidades totais ou parciais do publico escolar. A
partir disso, adequacdes, atualizagbes ou reorganizagdes fizeram-se necessarias. Diante dessa
aproximacao teorico-prética, o curriculo do Ensino Fundamental passou por atualizagbes, tendo
sua hova verséo publicada em 2016.

O presente documento apropria-se da versao anterior, ampliando-a sobre 0 aspecto da sua
aplicacdo e seus desdobramentos. Aproveitando essa nova versdo, algumas consideracdes
importantes sobre a teoria do curriculo foram registradas, a fim de contribuir com as incessantes e
indispensaveis discussdes sobre o curriculo escolar.

Assim, inicialmente trazemos reflexdes sobre: o que se entende por curriculo; o curriculo a
partir de fundamentacdes tedricas; a concepcdo de curriculo adotada pela Rede Municipal de
Ensino desde 2012 e o papel do educador nesse contexto; a importancia da flexibilidade do
curriculo frente as mudancas politicas educacionais no pais; como foi pensada a politica

educacional da Rede Municipal de Ensino sendo o curriculo o centro de todas as acdes e suas



articulacbes, bem como seus desdobramentos. Ainda, o papel da Formacdo Continuada de
professores na aplicacdo e revisdo do curriculo, além da importancia do curriculo nos contextos
da producédo de materiais e da avaliacdo da aprendizagem.

Espera-se que esse documento continue a ser um instrumento vivo nas salas de aula da
Rede Municipal de Ensino com a expectativa de cumprir originalmente o seu papel de articular
experiéncias e saberes dos educandos com os conhecimentos que fazem parte do patrimbénio
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, de modo a promover a aprendizagem e o

desenvolvimento integral dos educandos ao longo de sua escolarizacao.

Maria de Fatima Silveira Polesi Lukjanenko

Secretéria de Educacao

Luciana Bortoletto Rela
Gestora de Area e Projetos — Ensino Fundamental
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SOBRE O CURRICULO

O presente curriculo foi elaborado a partir das exigéncias estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Bésica (BRASIL, 2013) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Entretanto, diferentes definicbes e concepg¢des sao atribuidas a
palavra curriculo.

A primeira delas é a de conjunto de contetdos organizados com a finalidade de serem
ensinados. Mas Llavador (1994) destaca que “a palavra curriculo engana-nos porque nos faz
pensar numa sO coisa, quando se trata de muitas simultaneamente e todas elas inter-
relacionadas” (p.370). Da mesma maneira, Gomes (2008), afirma que o curriculo ndo se constitui
em um simples processo de transmissao de conhecimentos e contetdos; pois, na medida em que
ele se estabelece por meio das relagfes pessoais, ndo ha como ndo possuir carater historico,
politico e social.

A complexidade do termo curriculo é imensa, por isso a importancia de apontar, mesmo
qgue rapidamente, algumas das diferentes definicbes de curriculo a fim de delimitar a concepgéo
gue mais se aproxima daquela defendida pela Rede Municipal de Ensino.

Para Gimeno Sacristan (2013, p.10), ao conceito de curriculo se atribui um significado
simples: “o conteudo cultural que os centros educacionais tratam de difundir naqueles que
frequentam, bem como os efeitos que tal conteudo provoca em seus receptores”. Segundo ele,
nao existe uma escola sem conteudos culturais, pois o curriculo é a expressdo do plano cultural
da instituicdo, conforme aponta:

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos;
entre a teoria (ideias, suposicBes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas
determinadas condi¢des (SACRISTAN, 1999, p.61).

Moreira e Candau (2008) corroboram a definicdo de Gimeno Sacristan (1999) e
complementam: a palavra curriculo associam-se distintas concepc¢des, que derivam dos diversos
modos de como a educacao é concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que
afetam e se fazem hegemodnicas em um dado momento. Assim, diferentes fatores, entre eles
socioeconémicos, politicos e culturais, contribuem para que o curriculo seja entendido como:
contetdos a serem ensinados e aprendidos; experiéncias de aprendizagem escolares; planos
pedagdgicos elaborados por professores e redes educacionais; objetivos a serem alcancados; os
processos de avaliacdo que determinam os conteludos e procedimentos selecionados nos
diferentes graus de escolarizacéo.

Embora o curriculo seja, por muitos, compreendido como uma sele¢do particular de
contetdos desenvolvidos nas diferentes areas de conhecimento, ele reflete concepgdes sobre o

que se pretende para a educacdo nos seus diferentes segmentos e &reas. De acordo com



Lukjanenko, Grillo e Oliveira (2012), as bases epistemologicas de qualquer curriculo expressam,
implicita ou explicitamente, suas concepg¢des de educacdo, de homem e de sociedade.

Assim, as concepcgdes propostas por Candau (2007) refletem também as concepg¢des da
Secretaria de Educacdo ao discutir que o curriculo tem uma importancia fundamental, ja que
ocupa espaco central na escola em seus diferentes niveis. Na concepcdo da Secretaria da
Educacdo, o curriculo representa o conjunto de conhecimentos e valores que, dentre outras
coisas, expressam o trabalho pedagdgico. Tem por objetivo articular experiéncias e saberes dos
educandos com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos educandos ao
longo de sua escolarizagao.

E importante considerar que um dos objetivos centrais da educacédo da Rede Municipal é
formar o cidaddo pleno: consciente de seus deveres e direitos pautado em valores humanos, na
ética e na estética que devem fomentar o convivio social e estar apto a viver relagdes sociais de
cooperacgdo, solidariedade, respeito as diferencas, a liberdade, a pluralidade de ideias e ter
multiplas concepc¢des e visdes de mundo.

Nesse sentido, o Curriculo do Ensino Fundamental estd imbuido de valores e tem a
concepcao de ensino e aprendizagem, considerando o educando como um ser pensante, que traz
conhecimentos, valores e vivéncias para a Escola. Aprender contetdos disciplinares é um direito
fundamental do educando, uma vez que ele deve ter acesso ao conhecimento humano acumulado
ao longo do tempo. Os valores humanos, porém, necessitam perpassar todos os momentos da
educacao formal.

Assim, o presente curriculo, embora esteja separado por areas do conhecimento com suas
determinadas especificidades, tem um objetivo Unico e fundamental: a formacédo do cidaddo em
todas as dimensoes: cognitiva, cientifica, ética, estética, critica, social, cultural, enfim humana.

Apple (1994, p.59) enfatiza que o curriculo ndo é neutro, ele é “resultado da selegédo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”. Nesse sentido, o
curriculo municipal também ndo é neutro, pois evidencia concepcdes oficiais (LDB, Diretrizes,
PCN’s) e concepgbes dos docentes acerca do curriculo; legitima a selecao de determinados
conteudos dos quais o grupo de professores considera pertinentes; além de refletir a prética
docente a partir da materializagéo e utilizag&do do curriculo em sala de aula.

Conforme consta na versédo de 2012, a Secretaria da Educacgé&o definiu o curriculo escolar
como um dos meios para alcancar a formacado de cidad&os criticos, preparados para ampliar os
conhecimentos gerados pela humanidade, aptos a compreender o mundo natural e humanizado
com condi¢cOes de participar ativa e conscientemente de sua transformacéao.

Considera-se também que “o papel do educador no processo curricular €, assim,
fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢do dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula.” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.19).



Nesse contexto, o educador tem o papel fundamental no processo curricular, desde a sua
construcao até sua materializacao na sala de aula, pois é ele o grande artifice do curriculo formal
sendo responsavel também pelas discussbes e reflexdes na escola, apropriando-se dele e
adequando-o as necessidades do cotidiano escolar.

Dessa forma, o curriculo foi escolhido intencionalmente como eixo articulador de todas as
acOes pedagodgicas desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino Ele € a base para: composicéo
das Matrizes de Habilidades das Avaliagbes Municipais; escolha do material utilizado pelos alunos
e professores da rede (Livros do Programa Ler e Escrever); produgdo de materiais
complementares aos profissionais da Educacéo; escolha dos livros didaticos e elaboragdo do
Programa de Formacdo Continuada da Equipe Escolar. Além de ter sido construido, revisto e
atualizado pelos préprios professores, o curriculo reflete 0 que realmente € desenvolvido em sala
de aula, salvaguardando as especificidades de cada area do conhecimento e de cada realidade
escolar.

Embora esta versdo tenha sido construida e validada pelos professores a partir do
curriculo anterior, dos estudos realizados nas formagfes continuadas, das experiéncias e praticas
pedagogicas, das especificidades de cada disciplina, ele ndo se encerra em si mesmo. A
concepcgao projetada nele é de um documento vivo, dindmico, passivel de constantes revisdes e
atualizagbes, conforme se espera que aconteca quando a Base Nacional Comum Curricular for

efetivamente concretizada no Brasil.

O curriculo municipal no contexto da producédo de materiais e da formagao de

professores

Um dos grandes desafios encontrados a partir da implementacao do curriculo de 2012 foi
encontrar livros didaticos - disponiveis na Rede Municipal — que contemplassem os conteudos
programaticos previstos no curriculo e que estivessem de acordo com as concepcdes dispostas
para cada disciplina. Muitos desses conteidos ndo eram abordados no material didatico e,
guando eram, estavam disponiveis em livros de diferentes anos. Conforme aponta Megid Neto e
Fracalanza (2006), dificiimente havera um livro didatico que contemple ao mesmo tempo todos os
principios educacionais como: flexibilidade curricular, interdisciplinaridade, diversidade cultural de
cada regido, cotidiano do aluno e aspectos historico-sociais, atualidade de informacao, estimulo a
curiosidade e resolucéo de problemas. Vale ressaltar também que, segundo eles, é importante os
livros didaticos serem utilizados como alternativa e ndo como “manual’.

Nesse sentido, as formacdes de professores e também a de coordenadores, foram
importantes para discusséo sobre como equacionar tal situacdo de modo a utilizar as cole¢des de
livros didaticos disponiveis na Rede; fazer as escolhas dos livros do Programa Nacional do Livro

Didatico do Ministério da Educacdo, de acordo com a aproximacao do curriculo e, a0 mesmo



tempo, pensar em materiais complementares que pudessem contribuir com o desenvolvimento
dos conteldos e expectativas de aprendizagem propostos em cada uma das disciplinas.

A solucdo encontrada por diversas areas foi criar materiais complementares aos livros
didaticos, pois a ideia ndo era abrir m&do deles (uma vez que 0S mesmos passam por rigorosa
avaliacao de qualidade pelo MEC, além de serem da escolha do professor), mas sim enriquecer a
pratica pedagdgica com outros materiais. Nesse sentido Megid Neto e Fracalanza (2006)
destacam a importancia do uso alternativo do livro didatico em complemento a producdo de
materiais por professores:

Isso podera ser feito mediante publicag6es direcionadas aos professores e através
de cursos de formacdo de professores em exercicio, visando aprofundar a
discussao sobre as deficiéncias e os limites das cole¢fes didaticas atuais, bem
como estimular a producéo coletiva, tanto de novos recursos, quanto dos modos
alternativos de uso dos recursos disponiveis. (MEGID e FRACALANZA, 2006,
p.167)

Por conseguinte, a partir de 2013, nas formagdes de professores de diferentes areas do
conhecimento, foi proposta a elaboracdo de materiais de apoio aos professores e alunos, de
acordo com os contetdos e expectativas do curriculo. Durante as formagdes, ou por intermédio
dos formadores, tal proposta foi intensificada e diversificada entre os professores. Esse processo
resultou na elaboracdo dos seguintes materiais de apoio aos professores e alunos do Ensino
Fundamental I: Coletaneas de Alfabetizacdo — Volumes | e Il; Sequéncias Didaticas dos Ciclos | e
Il, livro “A Histéria e a Geografia de ltatiba”, livro “Boas praticas — Multiplicando Saberes”
(sequéncias de atividades mateméticas). Essas producdes foram feitas em funcéo do curriculo
municipal e representam a primeira iniciativa de producdo docente de material didatico
complementar. Espera-se que essa construgdo coletiva seja a primeira de muitas outras iniciativas

do protagonismo docente na produgéo de materiais pedagogicos.

O curriculo municipal no contexto da avaliagdo da aprendizagem

De acordo com a primeira versdo do curriculo municipal, a concep¢do de avaliacdo

adotada pela Rede consiste em proposta que:

[...] se aproxima da concepcéo de avaliacdo formativa, a qual valoriza uma postura
ética, critica e reflexiva do professor com a aprendizagem dos alunos, ou seja, a
partir de avaliagdes sistematicas visa a fornecer informag6es sobre 0 modo como
estara ocorrendo a apreensdo do conhecimento (LUKJANENKO e TEIXEIRA,
2012).

No Ensino Fundamental I, da Rede Municipal de Ensino, as avaliacbes realizadas em
ambito estadual e federal sdo: Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sao Paulo
(SARESP), Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) e Prova Brasil.
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Além das avaliagBes externas estaduais e federais, 0 municipio conta com um sistema
proprio de avaliacdo externa: a Avaliacdo Municipal. Esta tem como objetivo geral acompanhar
sistematicamente o desenvolvimento do Curriculo Municipal e verificar em que medida os alunos
estdo avancando, em relacdo as expectativas de aprendizagem do curriculo, com foco nas
habilidades de leitura e matematica.

Atualmente, no Ensino Fundamental |, essas avaliacbes sdo propostas para os alunos do
2° ao 5° ano. Para a composicao dos itens das provas, fez-se necessario, a elaboracdo de uma
Matriz de Referéncia para a Avaliacdo de Lingua Portuguesa (praticas de leitura) e outra, para a
Avaliacdo de Matematica.

As Matrizes de Referéncia sdo compostas por um conjunto de descritores, 0s quais
contemplam dois pontos basicos do que se pretende avaliar: o conteddo a ser avaliado em cada
periodo de escolarizacdo e o nivel de operacdo mental necessério para a habilidade avaliada. De
acordo com o documento do Plano de Desenvolvimento da Educagdo de 2011, &€ importante
ressaltar o objetivo de se criar uma matriz de referéncia para a elaboracdo de avaliagbes externas.
“Torna-se necessario ressaltar que as matrizes de referéncia ndo englobam todo o curriculo
escolar. E feito um recorte com base no que € possivel aferir por meio do tipo de instrumento de
medida utilizado.” (BRASIL, 2011, p.17)

Os descritores sdo os componentes da matriz e delimitam os contelidos e habilidades -
expectativas da prova. Para a criacdo dos descritores da Avaliacdo Municipal, foram
contempladas habilidades presentes nas Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da
Educacdo Basica (SAEB), do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de S&o Paulo
(SARESP) e das expectativas de aprendizagem presentes no Curriculo Municipal.

O descritor € uma associa¢do entre contetdos curriculares e operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os
descritores: indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos; constituem a
referéncia para selecdo dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo
(BRASIL, 2011, p.18).

Embora a Avaliagdo Municipal seja um indicador da aprendizagem e do ensino para o
municipio, destaca-se a importancia dos resultados dessas provas serem analisados por cada
Equipe Escolar e que a discussao das questdes sejam realizadas diretamente com os alunos para
gue eles possam explicitar, socializar os procedimentos e as diferentes estratégias que utilizaram
para responderem os itens, bem como as duvidas que tiveram. Nesse sentido, a Avaliagdo
Municipal torna-se um instrumento utilizado a favor da aprendizagem dos alunos, é uma forma
direta de acompanhar a missdo da educagdo municipal, um esfor¢co conjunto de todas as escolas,
a fim de se concretizar a universalizagdo do acesso escolar com qualidade, ou seja,
democratizacdo da educacéao.

E importante ressaltar que, no 2° semestre de 2016, a compilagdo dos resultados das
Avaliagbes Municipais foi realizada de forma mais detalhada, evidenciando os resultados de cada

turma de alunos, organizados por habilidades. Dessa forma, o acompanhamento da Equipe
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Pedagdgica da Secretaria de Educacgéo juntamente com os Supervisores do Ensino Fundamental
nas escolas, bem como as Formacgdes de Professores e Coordenadores tiveram uma importancia
maior ainda nesse processo. Os dados especificos de cada turma foram apresentados e
discutidos com as equipes gestoras para que, a partir deles, novos encaminhamentos sejam
realizados

Diante do exposto, torna-se possivel envolver todos os profissionais de educacéo e cada
professor nos desafios do tratamento das desigualdades educacionais, tanto do éxito como do
fracasso escolar. Nessa perspectiva, a Secretaria da Educacdo defende que todas as unidades
escolares estejam coordenadas e em rede, buscando realizar a seguinte missdo: promover a
educacao de qualidade, garantindo, assim, o acesso, a permanéncia e a aprendizagem no tempo
adequado, em ambiente respeitoso e favorecedor do desenvolvimento integral a todos os

educandos, sem excecao.
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INTRODUCAO

O presente documento é fruto do trabalho desenvolvido por varios colaboradores, dentre
eles assessores, formadores, coordenadores e professores durante os anos de 2009 a 2016 que,
diante de estudos, discussdes e reflexdes, resultaram neste material, consolidando uma proposta
curricular unificada do Ensino Fundamental, ciclos | e I, do Municipio de Itatiba.

O curriculo apresenta respostas aos questionamentos pertinentes ao contexto educacional,
tais como:

= Qual é a proposta pedagogica do Municipio?

= Qual é a concepcao de letramento que norteia o trabalho pedagdégico da rede?

= Qual é arelacdo entre letramento e géneros textuais no ensino das diferentes areas
do conhecimento?

= Qual o material adotado pelo Municipio e sua articulagdo com o Curriculo?

= Como deve ser 0 ambiente escolar propicio ao desenvolvimento da crianca?

= O que é esperado que os alunos aprendam ao final de cada ano?

» Quais séo as expectativas de aprendizagem de cada componente curricular?

= Qual é aimportancia das avaliacdes no processo de ensino e aprendizagem?

= Como devemos organizar uma rotina de trabalho que contemple e equilibre os
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula para atingir as expectativas?

Acreditamos, dessa forma, que o0 presente documento norteara o trabalho do professor
que, diante da diversidade de sua turma, fara as devidas adequacdes.

A seguir, apresentaremos a organizagao do curriculo. No primeiro capitulo, encontramos a
proposta pedagogica da Secretaria da Educacgéo, tendo como pressuposto teorico o trabalho com
géneros textuais e o letramento nas diferentes areas do conhecimento.

O segundo capitulo aponta para todos os profissionais da area da Educagéo a importancia
de um ambiente propicio ao desenvolvimento integral da crianca e 0 quanto esta organizagéo é
fundamental para um bom relacionamento entre a equipe escolar e os alunos, influenciando
diretamente na sala de aula.

Nos capitulos seguintes, apresentamos cada area do conhecimento. Iniciamos o capitulo 3
pela area de Lingua Portuguesa, com uma breve explanacao sobre o que sao géneros textuais e
a influéncia dos mesmos nas vidas das pessoas e, consequentemente, na sala de aula. Além
disso, apresentamos um quadro de rotina de leitura e escrita adequada ao ano, bem como as
situacdes didaticas que ela deve contemplar. Inserimos também, as orientacbes para as
avaliagbes diagnosticas que devem acontecer durante o ano letivo, trazemos a articulagao desse
curriculo com o Programa Ler e Escrever, relatando o processo de formagdo que aconteceu
desde os anos de 2009 a 2016 e, por fim, apresentamos o0s conteludos e expectativas de

aprendizagem de Lingua Portuguesa, divididos por bimestre, para todo o ano letivo.
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O quarto capitulo destina-se a area de Matematica, contemplando as consideracfes
iniciais, conteudos e expectativas de aprendizagem, divididos por bimestre, para todo o ano letivo.

No quinto, sexto e sétimo capitulo, temos as areas de Ciéncias, Historia e Geografia
(respectivamente), contemplando as considera¢des iniciais, conteldos e expectativas de
aprendizagem, divididos por bimestre, para todo o ano letivo.

As &reas de Educacdo Fisica, Inglés e Arte (ministradas por especialistas de cada area)
também estdo presentes nos trés Ultimos capitulos deste material, contemplando as
consideracdes iniciais, conteudos e expectativas de aprendizagem, divididos por bimestre, para

todo o ano letivo.
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1. PROPOSTA DE TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS E
LETRAMENTO NAS DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO

Rafaela Scaransi (Rede Municipal de Itatiba)®
Luzia Bueno (USF-SP)?

No contexto social das duas Ultimas décadas do século XXI, a maneira de pensar em
relacdo a leitura e a escrita vem se transformando. Com a inser¢do de novas tecnologias a servico
da informacdo e a rapida disponibilidade de recursos de comunicagdo na sociedade atual
(internet, computadores, celulares, etc.), novas modalidades de préaticas sociais de leitura e escrita
estdo sendo constituidas, colocando o individuo frente a necessidade de buscar, localizar,
sintetizar e selecionar as informacdes mais Uteis aos desafios do cotidiano (solicitar informacdes
via internet, pagar contas pelo computador, sacar dinheiro, etc.).

Neste contexto, denominado como “era da informacéo”, a combinacao de multiplas formas
semibticas em um texto ganha forca e a imagem deixa de atuar como um elemento que
complementa ou ilustra a palavra para ser algo estruturante do texto.

Contudo, se os textos estdo sofrendo modificagdes, consequentemente sdo exigidas dos
individuos novas formas de utilizacdo da leitura e da escrita. No campo da educacdo, ha uma
preocupacdo para os profissionais: ndo basta simplesmente formar alunos que saibam ler e
escrever, é preciso que fagcam uso eficiente da leitura e da escrita em suas préaticas sociais, um
grau de complexidade maior para a formacao de leitores e escritores na contemporaneidade.

Diante deste contexto, nas Ultimas décadas, ocorreram alteracdes no conceito de
alfabetizacdo a partir do censo demografico nacional de 1950. Uma pessoa alfabetizada,
anteriormente ao censo de 1950, era conhecida como aquela que declarasse que sabia escrever
e ler o proprio nome. A partir do censo de 1950, os dados passaram a se basear em uma
definicdo mais ampla de alfabetizado: pessoa capaz de ler e escrever um bilhete simples, no
idioma que conheca, critério baseado nas definicbes da UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura).

Posteriormente, para conceituar essa agdo muito mais complexa mediante o sistema de

escrita, surge o termo letramento, como destaca Kleiman (2008, p.15)

O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa de
separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman 1991) dos estudos sobre a
alfabetizagdo, cujas conotagfes escolares destacam as competéncias individuais no uso e
na pratica da escrita. Eximem-se dessas conotacgdes os sentidos que Paulo Freire atribui a
alfabetizacdo, os quais a veem como capaz de levar o analfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, a desenvolver sua consciéncia critica, capaz de introduzi-
lo num processo real de democratiza¢do da cultura e de libertacéo.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Mestrado em Educagdo na area de
Linguagem pela Universidade Sao Francisco (USF).
Graduada em Letras e em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), mestrado em

Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas. Fez estagio de doutorado em Ciéncias da Educacgdo
na University of Géneve.
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No Brasil, o termo letramento integra ha pouco tempo o discurso de especialistas das
areas de educacao e de linguistica, despertando amplas discussGes e gerando diferentes
concepcoes entre estudiosos. Com isso, podemos perceber a complexidade do conceito.

Segundo o pesquisador britanico Street (1984), h& dois modelos de letramento: o
autdbnomo e o ideoldgico. O letramento visto como autbnomo associa a escrita a aquisicdo de
habilidades individuais especificas das técnicas de dominio do cddigo escrito desvinculado dos
contextos sociais, histéricos e politicos. Isso pressupde acreditar que 0s sujeitos ao aprenderem a
decodificar as letras, as palavras e posteriormente, as frases, estariam aptos a transitarem com
desenvoltura em qualquer situacdo de comunicacdo. Dessa forma, haveria apenas uma Unica
maneira de como aprender e de como usar o sistema de escrita, independente dos diferentes
contextos sociais.

O modelo ideolégico, diferentemente do autdnomo, reconhece que a linguagem nao esta
desvinculada do contexto cultural e social no qual é construida, bem como do significado que as
pessoas atribuem a escrita e das relagbes de poder que regem 0S seus usos, reconhecendo
dessa forma, a existéncia de mdultiplos letramentos, por compreender que o fenbmeno se refere as
diferentes préticas culturais da escrita e da leitura, que variam de comunidade para comunidade
devido as condi¢des socioecondmicas, culturais e politicas que as influenciam (TERZI, 2006). Isso
significa que os sujeitos, por meio das préticas ideolégicas de letramento, podem desenvolver a
capacidade de refletir e interferir sobre as ideologias presentes na sociedade, desconstruindo-as
e/ou construindo outras.

Diante desses diferentes estudos sobre o Letramento, ressaltamos a importéncia de
esclarecer aqui a perspectiva assumida pela Secretaria da Educacédo de Itatiba que se baseia na
perspectiva teérica do modelo de Letramento Ideoldgico, o qual reconhece uma multiplicidade de
letramentos; em que o significado e os usos das praticas de letramentos estdo associados aos
contextos sociais, histdricos, culturais especificos e relacionados ao poder e ideologia.

Ao reconhecermos a diversidade de tipos de letramentos com que 0s sujeitos podem ter
contato na sociedade (um fendbmeno plural), estamos considerando que a escrita modifica-se
dentro de diferentes contextos sociais, pois ndo € Unica, homogénea, universal e atemporal.
Atrelado a isso, esta o reconhecimento da existéncia de diversas agéncias de letramento(s) —
escolar, religiosa, académica, familiar, digital, entre outras - que se constituem a partir dos eventos
e das praticas de letramento e que influenciam o comportamento dos sujeitos, exigindo a
mobilizacéo de diversos conhecimentos por parte dos participantes dessas atividades.

Entretanto, para que os sujeitos participem de maneira mais atuante e critica nas praticas
letradas estabelecidas pelas variadas agéncias de letramento dos quais estdo inseridos, ndo é
suficiente ter dominio apenas do cédigo linguistico, é preciso, sobretudo saber utilizar o cédigo

conforme as demandas de leitura e de escrita requeridas pela sociedade em cada situacéo

16



comunicativa. Nesse sentido, as acbes de linguagem colocadas em jogo durante as interacdes
sociais sao concretizadas em géneros escolhidos pelos sujeitos, ndo necessariamente adequados
a situacdo, mas por eles conhecidos e/ou praticados.

Em relacdo a essa adequacdo ou inadequacdo de normas sociais relativas aos géneros
textuais, Marcuschi (2002, p.34) destaca que,

Esta ndo é uma questdo de etiqueta social apenas, mas € um caso de adequagéo
tipoldgica, que diz respeito a relagdo que deveria haver, na produgdo de cada género
textual, entre os seguintes aspectos:

° natureza da informagao ou do contetdo veiculado;

° nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta etc.);

° tipo de situacdo em que o género se situa (publica, privada, corriqueira,
solene etc.);

° relagdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social,
formagéo, etc.);

. natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Em suma, diante do reconhecimento dessa diversidade social, dos inUmeros contextos em
gue ocorrem as praticas de leitura e escrita, dos diferentes modos que as constituem e dos
diversos valores que a ela séo atribuidos, como tratar o letramento e os géneros textuais, de
modo a provocar impactos na apropriacdo de praticas letradas significativas pelo sujeito aprendiz
da lingua, favorecendo o seu agir na sociedade?

Concordamos com Kleiman (2007) ao destacar o objetivo do ensino da lingua de acordo
com os estudos do letramento no modelo ideoldgico:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares implica
adotar uma concepgdo social da escrita, em contraste com uma concepgdo de cunho
tradicional que considera a aprendizagem de leitura e produgdo textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A diferengca entre ensinar uma
pratica e ensinar para que o aluno desenvolva individualmente uma competéncia ou
habilidade ndo é mera questdo terminologica. Em instituicbes como a escola, em que
predomina a concepcao da leitura e da escrita como conjunto de competéncias, concebe-se
a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal, a do usuério
proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepgdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem. (KLEIMAN, 2007, p.4)

Nessa mesma diregdo, Marcuschi (2002, p. 35) ressalta que, no dominio pedagdgico, “o
trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em
seus mais diversos usos auténticos. Pois nada que fizemos linguisticamente estéa fora de ser feito
em algum género”.

Além disso, o mesmo autor ressalta que “o estudo dos géneros textuais € uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais.” (MARCUSCHI, 2008, p. 156)

Dessa forma, entendemos que 0s géneros textuais que sdo trazidos para o contexto

escolar podem contribuir para o processo de letramento, inclusive favorecendo o dialogo entre
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diferentes areas do conhecimento e contribuindo para o aprendizado da escrita e leitura, como
afirmam os autores Dolz e Schneuwly (2004):
do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um

megainstrumento que favorece um suporte para a atividade nas situa¢des de comunicagéo,
e uma referéncia para os aprendizes. (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p.75)

Diante do exposto, o que se pretende com um ensino pautado em géneros textuais é que o
aluno tenha a oportunidade, no contexto escolar, de explorar diversos géneros que fazem ou néo
parte de suas interacfes sociais no dia a dia, compreendendo que para cada situacdo de
comunicag¢do ha uma forma de agir, como destaca Kleiman (2007):

A participagdo em determinada prética social é possivel quando o individuo sabe como agir
discursivamente numa situagcdo comunicativa, ou seja, quando sabe qual género do
discurso usar. Por isso, é natural que essas representacdes ou modelos que viabilizam a
comunicagdo na pratica social — os géneros — sejam unidades importantes no

planejamento. Isso néo significa, entretanto, que a atividade da aula deva ser organizada
em funcéo de qual género ensinar. (KLEIMAN, 2007, p. 12)

Nesse processo, entendemos que o papel da escola na promoc¢édo do letramento é
materializado no papel do professor, que podera ser considerado um agente de letramento
(KLEIMAN, 2006) nas préticas de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula.

Portanto, fica claro que a selecéo dos textos a serem trabalhados com os alunos em sala
de aula precisa ser um momento bem planejado, levando em consideracdo o conhecimento prévio
dos alunos, mas que também oportunize novos conhecimentos, pois embora possam apresentar
pouco conhecimento sobre o sistema de escrita alfabético, podem possuir muitos saberes
relacionados ao uso da escrita. No entanto, vale ressaltar também que nado é possivel trabalhar
com todos 0s géneros textuais com que o aluno ira deparar-se ao longo da vida, mas no ambiente
escolar podem-se apresentar e ensinar muitos dos géneros com 0s quais ele se insere e age
socialmente.

Em relag&o a essa questdo, a autora Kleiman (2007) destaca que,

o professor que adotar a pratica social como principio organizador do ensino enfrentara a
complexa tarefa de determinar quais sdo essas praticas significativas e, consequentemente,
0 que é um texto significativo para a comunidade. A atividade € complexa porque ela
envolve partir da bagagem cultural diversificada dos alunos que, antes de entrarem na
escola, ja sdo participantes de atividades corriqueiras de grupos que, central ou
perifericamente, com diferentes graus e modos de participagcdo (mais autdbnomo,
diversificado, prestigiado ou néo), ja pertencem a uma sociedade tecnologizada e letrada.
(KLEIMAN, 2007, p. 9)

A mesma autora acima citada sugere em seu artigo intitulado “Letramento e suas
implicagdes para o ensino de lingua materna”, o trabalho com projetos de letramento com o
objetivo de organizar o trabalho escolar considerando a heterogeneidade dos alunos, como
podemos observar em suas palavras:

Embora a escola organize suas atividades em torno de temas relevantes, € interessante
pensar nos projetos como projetos de letramento: planos de atividades visando ao
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letramento do aluno. Assim, um projeto de letramento se constitui como um conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve
0 uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo
de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada
um segundo sua capacidade. Isso significa que, seja qual for o tema e o objetivo do projeto,
ele necessariamente serd analisado e avaliado pelo professor conforme o seu potencial
para mobilizar conhecimentos, experiéncias, capacidades, estratégias, recursos, materiais e
tecnologias de uso da lingua escrita de diversas instituicbes cujas praticas letradas
proporcionam os modelos de uso de textos aos alunos. (KLEIMAN, 2007, p. 16)

Enfim, diante do exposto, consideramos relevante para a formacdo de um professor capaz
de atuar na pratica como agente de letramento, proporcionando bons modelos desse fazer. E com
esse intuito que, além deste Curriculo, a Secretaria da Educacdo do Municipio de Itatiba
proporciona diferentes materiais como os Guias/livros do Programa Ler e Escrever, Livros de
Sequéncias Didéticas, Coletaneas de atividades, entre outros, auxiliando os professores da Rede
nesse trabalho.
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2. O AMBIENTE ESCOLAR PROPICIO AO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANGA

Acreditamos que o ambiente sociomoral cooperativo é o mais adequado para o
desenvolvimento integral da crianca, pois esse tipo de ambiente pressupde acfes e pensamentos
coordenados de modo coerente com o principio da dignidade do ser humano, a fim de propiciar o
convivio social respeitoso.

As caracteristicas que podem ser observadas em espacos educativos onde o ambiente
sociomoral cooperativo prevalece podem ser resumidas nas seguintes: a) presenca de
organizacdo para trabalho pedagdgico com regras de convivéncia; b) auséncia de sancdes
expiatérias e recompensas, por valorizar a autorregulacdo do comportamento em detrimento do
controle externo e imposto pelo adulto; c) respeito na relacdo professor aluno — o
educador/professor € o responsavel pelo trabalho pedagdgico agindo como um lider que incentiva,
orienta e faz as intervencdes adequadas; d) apresentacdo das atividades como desafios que
mobilizam os diversos aspectos do desenvolvimento humano.

O educador/professor exerce um papel muito importante. Tem por funcdo ser o promotor de
oportunidades para que a crianga se expresse e se compreenda como também compreenda o
outro, o grupo, 0os conteudos e o0 contexto social da escola. Portanto, o cuidado docente nas
observacoes e intervencdes educativas esté ligado as influéncias que as relagdes interpessoais
podem causar no desenvolvimento da autonomia intelectual e moral das criangas. Acreditamos
gue a atmosfera sociomoral cooperativa contribua também com o processo de formacdo de
valores humanos.

Nesse ambiente, a troca entre as criangas € muito valorizada, mas é necessario que o
professor saiba se colocar como mediador durante o processo ensino/aprendizagem, ndo apenas
de aspectos cognitivos ou conteldos escolares tradicionais, mas de aspectos ou contetdos
afetivos, ponto essencial para vincular o ambiente sociomoral cooperativo a autoestima de todos
os alunos, sem distincdo. No quadro 1 podemos ver uma sintese dos aspectos observados em um

ambiente sociomoral cooperativo.

ASPECTOS | CARACTERISTICAS DE UM AMBIENTE SOCIOMORAL COOPERATIVO

OBSERVADOS
. v’ HA regras que sdo estabelecidas a partir do consenso entre
Quanto as professor e aluno.
Regras de ~ : . .
oD v/ Séo estabelecidas de acordo com a exigéncia dos acontecimentos.

v/ O professor tem consciéncia das regras (conservacédo da regra),
lembrando as criancas e cumprindo-as também.

v/ Os alunos tém consciéncia das regras (conservagéo), lembrando
os colegas do seu cumprimento e cumprindo-as também.

v/ O processo de elaboracdo de regras valoriza os sentimentos de
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necessidade, propriedade e responsabilidade de todos os envolvidos do
trabalho educativo de sala de aula.

Quanto as
relacdes
professor-aluno

O professor

v/ Orienta e organiza o trabalho pedagdgico, mas nédo centraliza todas
as decisoes.

v/ Conhece sua turma de alunos: seu perfil, seus problemas, suas
virtudes.

v/ Respeita as diferencas pessoais de seus alunos sem demonstrar
atitudes de discriminag¢do ou preconceito.

v/ Avalia o processo de aprendizagem de cada aluno.

v/ Esta atento as dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

v/ Faz intervencdes adequadas considerando os diferentes niveis de
conhecimento e de estratégias de aprendizagem dos alunos.

v/ Sabe trabalhar com grupos heterogéneos.

v/ Naéo faz uso de punicdes e san¢des expiatérias.

v/ Utiliza sancdes por reciprocidade, quando necessario.

v Ndo faz uso de recompensas ou de atitudes que valorizem a
consciéncia externa.

v/ Levanta interesses e planeja coletivamente com os alunos algumas
atividades que desenvolvera na escola.

v/ Esta sempre disposto ao didlogo.

v/ Néo faz ameacas.

v Atribui elogios apreciativos em detrimento dos elogios valorativos.

v/ Proporciona momentos em que as criangas expressem seus
sentimentos.

v Considera as ideias de todos os educandos.

v/ Da oportunidade de assuncdo de papéis (de a crianca se colocar
no lugar da outra)

v/ Circula entre os alunos, questionando suas atividades.

v Ndo da respostas prontas, mas propicia 0 pensamento e a
resolucéo de problemas.

v/ Valoriza o esforco de todos e de cada um.

v/ Nao expde o aluno ridicularizando-o, envergonhando-o.

v/ Em situagGes de conflito, conversa particularmente com agressor e
agredido.

Quanto as
relacoes
professor-aluno

O aluno

v/ Respeita as regras estabelecidas para o convivio social.

v/ Acredita no valor do contrato e na defesa dos direitos de todos.

v/ Demonstra iniciativa para resolver pequenos problemas do
cotidiano, com ou sem ajuda.

v/ Permanece em sala, trabalhando na auséncia do professor.

v/ Espera sua vez para falar.

v Utiliza argumentos verbais para resolver seus conflitos.

v/ Demonstra ter atitudes de respeito a professora e aos amigos.
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v/ Expressa, espontaneamente, suas opinides.

v/ Participa com interesse das atividades.

v Identifica suas responsabilidades pessoais sem necessidade de ser
lembrado.

v/ Cuida dos materiais e do ambiente escolar.

Guarda os objetos no lugar mais conveniente ou combinado.

Respeita a opinido dos colegas.

E capaz de se colocar no lugar do outro.

NSISINIS

Considera as consequéncias das suas atitudes.

v Respeita as diferencas pessoais sem demonstrar atitudes de
discriminacdo ou preconceito.

v/ Demonstra ter atitudes de solidariedade e ajuda na relacdo com os
outros.

v/ Avalia seu proprio comportamento e atitudes.

v Identifica suas responsabilidades pessoais sem necessidade de ser
lembrado.

v/ Valoriza seus trabalhos, mostrando interesse pelo que faz.

v/ Sabe trabalhar bem em grupos.

v/ Busca resolver seus conflitos sem interferéncia do professor.

v/ Compartilha espontaneamente materiais e brinquedos com os
demais.

v/ Ajuda espontaneamente um colega em dificuldades.

v/ Brinca com todas as criancas sem fazer distingées.

v/ Guarda sozinho o que usou.

v/ Apresenta iniciativa para resolver situacdes diversas.

Quanto as
atividades

v No planejamento das atividades considera sugestdes ou/e
interesses dos alunos.

v As atividades sdo propostas com desafios.

v Ha oferta de atividades diversificadas.

v Ha oferta de atividades que sdo desenvolvidas em tempos
diferentes pelos alunos.

v/ H& uso de material concreto e préximo a realidade dos alunos.

v A disposicao fisica da sala facilita a participacdo democratica dos
alunos.

v/ Séo oferecidas propostas de jogos e brincadeiras para o trabalho
com 0s conteddos.

v/ Héa observacdo e acompanhamento do aluno por parte do professor
em atividades livres como o parque e horarios de lanche.

v No horéario da merenda, as criangas podem se servir sozinhas.

v/ Ha oportunidades de escolhas por parte dos alunos quanto ao
planejamento do dia.

v As atividades propostas favorecem a cooperacéao.
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v/ Héa assembleias de classe.

Quadro 1. Caracteristicas de um ambiente sociomoral cooperativo, segundo Lukjanenko (1995); Tognetta
(2001) e Vinha (2003).

Defendemos que o ambiente cooperativo seja 0 mais indicado para se desenvolver a
cognicao, o afeto e a socializagédo. A palavra cooperacado, de acordo com Lukjanenko (2001), quer
dizer coordenacdo de pontos de vista, ou seja, quando o individuo consegue coordenar o préprio
ponto de vista com muitos outros, respeitando o seu, o dos outros, o do grupo, num complexo de
relacbes. A cooperacdo € um método que se constrdi e se desenvolve gradativamente, conforme
sdo ampliadas as possibilidades de pensar junto com os outros. Os professores, normalmente,
desejam que seus alunos desenvolvam as caracteristicas apontadas acima, contudo, isso néo
acontece ao acaso, pois 0 ambiente escolar deve oferecer condi¢cdes para que a crian¢a aprenda

a se situar e conviver em uma instituicao social organizada.
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3. LINGUA PORTUGUESA

3.1 Consideracgdes iniciais

Luzia Bueno (USF-SP)
Rafaela Scaransi (Prefeitura de Itatiba)
Eliana M. F. Calza (Prefeitura de Itatiba) *

Em nosso cotidiano, vivemos em constante interacdo com os demais membros de nossa
sociedade, sejam aqueles da nossa familia, sejam os colegas do trabalho ou ainda os amigos. A
linguagem tem um papel muito importante nesse momento, j& que serd por meio dela que
realizaremos essa interagao.

Contudo, apesar de parecer simples, visto que falamos e/ou escrevemos desde tdo cedo,
interagir por meio da linguagem e com sucesso € uma tarefa complexa, que demanda dominio de
algumas capacidades para ser bem realizada. Afinal, se, por um lado, conhecemos bem as formas
de falar ou escrever mais comuns em nosso cotidiano, como as saudacgfes, os bate-papos,
fofocas, bilhetes, receitas, etc.; por outro, temos dificuldades para proferir uma conferéncia, um
discurso, ou escrever uma monografia ou um artigo cientifico, etc. Para uma crianca, a situacao
torna-se pior, pois, além de ter de aprender a falar, ela ainda precisa também saber escrever,
compreendendo que néo deve falar do mesmo jeito para um amigo e para seus pais ou escrever
em uma prova com a mesma informalidade com que redige um bilhetinho para o colega da sala.

Dito de outra maneira, todos nds recorremos a formas de falar ou escrever, isto é, aos
géneros textuais, para produzirmos os textos orais ou escritos em cada situagdo de comunicacao.
Conhecemos varios géneros textuais, pois desde pequenos fomos interagindo com as pessoas e,
nessas interagdes, pudemos aprender como se cumprimenta alguém, como se agradece por algo
recebido, como se bate um papinho com os amigos... E, depois, na escola aprendemos mais
sobre os géneros escritos como os verbetes de enciclopédia, os contos, os desafios matematicos,
etc.

Sem duvida, a escola contribui muito para a ampliacdo do repertério de géneros textuais
gue conhecemos. Mas o papel dela, segundo os PCNs, ndo deve se restringir a transmitir um
conhecimento sobre os textos, de modo a deixar os alunos apenas informados; ela deve levar os
alunos a saberem usar com dominio varios géneros textuais. Para isso, ja existem varias
possibilidades de trabalho, dentre elas, diversos materiais publicados e adquiridos pela rede
municipal de Itatiba, desde o ano de 2010.

3.2 Oensino de géneros nas atividades de Lingua Portuguesa

Desde o langamento dos PCNs, em meados da década de 90, iniciou-se, no Brasil, uma
nova proposta de ensino de Lingua Portuguesa: o ensino por meio de géneros textuais, tomando
0 texto como centro do trabalho. Visa-se, assim, contribuir para o desenvolvimento do letramento
(KLEIMAN, 1995) dos alunos, ou seja, que elas saibam agir tanto oralmente quanto por escrito em
uma sociedade marcada pela cultura da escrita.Dessa forma, deslocou-se o foco das palavras ou
frases soltas para os textos concretos, produzidos em situagdes reais de uso, como as noticias, as
receitas, as narrativas de aventuras, as fabulas, os textos de curiosidades cientificas, etc.

® Graduada em letras pela Universidade S3o Francisco. Pedagogia pelas Faculdades Integradas de Amparo. Pés-
graduada em Psicopedagogia pela URJ. Nas reflexdes, que nos possibilitaram chegar a producgdo final desse texto,
pudemos contar com a colaboracdo de Renata Correa Rocha, Valquiria Minutti Roson dos Santos, Juliana
Marassatto Soares.
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Nessa proposta, assumem-se 0s @éneros textuais como formas de enunciados
relativamente estaveis, conforme Bakhtin (1997, p.2009), ou seja, formas de textos orais ou
escritos usados em dados contextos de produ¢cdo e que possuem uma estrutura, um assunto e um
conjunto de marcas linguisticas.

Para exemplificar, pensemos em uma receita. O que vem a mente? Um texto que nos
ensinard a fazer algo, provavelmente produzido por alguém que saiba cozinhar e publicado em um
livro, revista ou ainda um site de receitas; um texto com titulo, composto de duas partes,
ingredientes e modo de fazer, sendo a primeira escrita em tdpicos fazendo a descricao do material
necessario para se fazer o prato, e, a segunda, com frases, com as instrucdes de que acdes serdo
necessarias. Ou seja, visualizamos algo como o texto abaixo:

Bolo de cenoura
Ingredientes
% xicara (chd) de d6leo

e 3 cenouras médias raladas

e 4 o0vos

e 2 Xxicaras (cha) de agucar

e 2% Xxicaras (cha) de farinha de trigo
e 1 colher (sopa) de fermento em p6

Cobertura
e 1 colher (sopa) de manteiga

e 3 colheres (sopa) de chocolate em p6 ou achocolatado
e 1 xicara (chd) de agucar
e Se desejar uma cobertura molinha, coloque 5 colheres de leite

Modo de Preparo
1. Bata no liquidificador primeiro a cenoura com 0s ovos e 0 0leo, acrescente o aclcar e
bata por uns 5 minutos.
2. Depois, numa tigela ou na batedeira, coloque o restante dos ingredientes misturando
tudo, menos o fermento.
3. O fermento deve ser misturado lentamente com uma colher.
4. Asse em forno pré-aquecido (180°C) por 40 minutos.

Para a Cobertura:
1. Misture todos os ingredientes, leve ao fogo, faga uma calda e coloque por cima do bolo.

(http://tudogostoso.uol.com.br/receita/23-bolo-de-cenoura.html)

Entretanto, como ja conhecemos bem esse género textual, mesmo que uma receita nos

seja apresentada em outra forma nés também a reconheceremos, como tal, como é o caso
abaixo:

Bacalhau a Congregado — Porto

Toma-se bacalhau cru, depois de posto de molho, parte-se em lascas e batatas cruas em
rodas. Deita-se num tacho ou huma cacarola uma camada de rodas de cebola com um ramo
de salsa, dentes de alho em rodas, cravo, pimenta e outra camada de bacalhau e rodas de
batata. Por cima destas duas camadas deita-se uma por¢éo de bom azeite que quase cubra a
mistura. Leva-se a cacarola tapada a lume brando, agitando-a até que o bacalhau esteja

cozido. Serve-se quente.
(http://www.academiadobacalhau.ca/receitas.htm)
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Dessa forma, vemos que ja nos apropriamos desse género, e portanto, ja o temos em uma
nebulosa de modelos de géneros, conforme Bronckart (1999,2010), aos quais poderemos
recorrer, quando julgarmos necessario. Isso pode ocorrer, tanto quando quisermos passar uma
receita de um prato para alguém, quanto quando precisarmos de uma forma de texto que nos
ajude a expressar algo mais, como uma critica, por exemplo. Vejamos a letra de uma mdusica
agora:

Receita para se fazer um herai

Toma-se um homem
Feito de nada como noés
Em tamanho natural

Toma-se um homem
Feito de nada como noés
Em tamanho natural

Embebece-lhe a carne
De um jeito irracional
Como a fome, como o 6dio

Embebece-lhe a carne
De um jeito irracional
Como a fome, como o 6dio

Depois, perto do fim
Levanta-se o pendao
E toca-se o clarim
E toca-se o clarim

Serve-se morto
Serve-se morto

Mesmo que o titulo ndo fizesse referéncia a uma receita, 0 modo de escrevé-lo nos faria
perceber a ligacdo com esse género textual. E 0 nosso conhecimento de letras de musica nos
ajudaria a perceber que esta foi feita a partir da retomada do género receita.

Dessa forma, conseguimos perceber que o dominio de um género textual contribui tanto
para que possamos produzir novos exemplares deste quanto compreender até aqueles com que
ele se relaciona. Isso é garantido pelo repertério de géneros que vamos construindo no decorrer
de nossas interagdes, nas quais vamos tomando contato com 0s géneros empregados em nossa
sociedade, especialmente aqueles que fazem parte dos grupos com gue temos contato mais
direta e cotidianamente.

Assim, certamente, aqueles géneros do cotidiano, como os bate-papos, as saudacdes ou
os bilhetes, sao faceis para nés; mas os do mundo juridico, como as peticées iniciais, mo¢des de
desagravos, sentengas, etc ja causam a boa parte de nés estranheza. E ndo sdo sé estes 0s
géneros que desconhecemos, h& inUmeros outros, inclusive muitos que nos ajudariam a saber
agir melhor por meio da linguagem em nosso dia a dia.

Dai o papel da escola: levar os alunos a saberem agir por meio de textos de diferentes
géneros textuais. Para isso, faz-se necessaria uma organizacdo especifica do trabalho, que
considere:
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a) Um modo de agrupar os géneros para se poder fazer depois a distribuicdo por ano
escolar. Assim, podemos, por exemplo, agrupar os géneros de acordo com a sua
estrutura em géneros narrativos (fdbulas, lendas, narrativas de aventura, etc),
argumentativos (carta de leitor, editorial, artigo de opinido, etc), etc.

Vejamos o quadro 1 a seguir, conforme desenvolvido por Dolz & Schneuwly (2004,

p.102)

A partir deste quadro, podemos considerar também a organizacédo dos géneros em uma
progressao, conforme o quadro abaixo, de modo a garantir que os alunos vao aprendendo no
decorrer de sua escolarizacéo diferentes modos de ler, escrever e falar. Vejamos a sugestdo da
rede de Itatiba:

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS
COMUNICAGAO DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS

Cultura literaria ficcional |NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da agdo alravés da criagdo de infriga | Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentaco e RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizagéo de Representagdo pelo discurso de Relato de viagem

acoes humanas experiéncias vividas, situadas no tempo | Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Repartagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discusséo de problemas|ARGUMENTAR Texto de opinido

sociais controversos Sustentacao, refutagio e negociacéo Didlogo argumentafivo

de fomadas de posi¢éo Carta do leitor

Carta de reclamagdo
Deliberacéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagéo (adv.)

Transmissao e construgio | EXPOR Semindrio

de saberes Apresentacdo textual de diferentes formas | Conferéncia

dos saberes Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista

Tomada de natas

Resumo de textos “expositivos” ou explicaivos
Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugbes e prescriges | DESCREVER AGOES Instrugies de montagem
Regulacéo mitua de comportamentos Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrucdes de uso
Instructies
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Quadro 2 — Quadro de géneros da Rede Municipal de Itatiba

ANOS
AGRUPAMENTO 1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
NARRAR Parlenda Cantiga Conto Fabula Conto de
(leitura e (leitura e Tradicional | (reescrita) Mistério
escrita) escrita) (reescrita e (produgéo
producao do de final)
Tirinha Conto de fada final) Conto de
(leitura) (reescrita do Artimanha Tirinha e
final) Tirinha e (producéo | Historia em
Historia em de final) quadrinhos
Tirinha qguadrinhos (leitura)
(leitura) (leitura) Tirinha e
Historia
em
guadrinhos
(leitura)
RELATAR Relato de Relato de Relato de Noticia Noticia
experiéncia experiéncia memoria (leitura) (leitura)
vivida vivida (expresséo
(Apresentacao (expresséo oral)
em audio) - oral)
expressao oral
ARGUMENTAR Carta de leitor | Carta de leitor Carta de Carta de Carta de
(solicitacao) - (solicitacédo e leitor leitor leitor
leitura agradecimento | (solicitacdo | (solicitagd | (opinido) —
) - leitura e agradeci- oe leitura e
mento) - opinido) — producéo
leitura leitura e
producao
Artigo de
opiniao -
Debate leitura
regrado
(expressao
oral) Debate
regrado
(expresséo
oral)
EXPOR Verbete de Verbete de Verbete de Tomada Resumo de
enciclopédia enciclopédia | enciclopédia | de notas textos
(leitura) (leitura e (leitura e expositivos
producéo) producao) ou
Sinopse de Seminario | explicativos
filme/livro (expressao (leitura e
(leitura e Seminario oral) producao)
producéo) (expresséo
oral) Seminario
(expresséo
oral)
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INSTRUCIONAL Regra de Receita Regra de Receita ou | Instrucdo de
brincadeira culinaria jogo ou Instrucao uso ou
(leitura e (leitura) Instrucdo de de regulamento
producéo) montagem | montagem (leitura)
(leitura) (leitura)

b)

O terceiro ponto é a producao de modelos didaticos dos géneros, ou seja, levantamento
das caracteristicas principais dos textos que poderdo depois ser trabalhadas com os
alunos.

E finalizando, o ultimo ponto é a producdo de sequéncias didaticas, isto €, materiais
destinados aos alunos a fim de que eles, por meio de atividades, construam um
conhecimento sobre um dado género.

Para a elaboracdo dos modelos didaticos, etapa anterior a producdo de sequéncias
didéticas, é essencial:

a) fazer uma andlise de exemplares de um dado género;

b) pesquisar o que os especialistas ja descobriram sobre ele;

c) verificar o que os produtores / autores desses géneros dizem sobre eles;

d) além de se considerar também as capacidades que os alunos ja tem e o que se quer

desenvolver.

Na analise dos exemplares do género, seguindo as discussbes do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2006 e 2008), conforme retomado por Dolz & Schneuwly (2004)
e pelos estudiosos do grupo ALTER-LAEL (Machado, Abreu-Tardelli e Lousada, 2004; Bueno,
2009, entre outros) procuramaos verificar:

a)

b)

0 contexto de producao:

-quem produz;

-para quem;

-com que objetivo;

-em que esfera de atividade — literatura, publicidade, imprensa, ciéncia, religido, justica,
etc;

-em que suporte — revista, jornal, livro, etc.

0s aspectos discursivos e sua relagdo com o contexto de producéo:

- como o tema esta organizado no texto;

- 0 texto esta em 12 ou 3?2 pessoa;

- héd ou ndo uma estrutura predominante (narrativa, argumentativa, instrucional, etc).

0s aspectos linguisticos-discursivos e sua relagdo com o contexto de producdo,
ou seja, quais as caracteristicas:

- da coesdo nominal (relagbes entre um referente e as palavras empregadas para
encontra-lo ou retoma-lo, marcadas pelo emprego de expressdes sindbnimas como “o
garoto” e “0 menino”; pronomes em geral; repeticdo de termos; etc.);

- da coeséo verbal (tipos de verbos, tempo, modo, vozes, sentidos, etc);

- da conexdo entre frases ou partes de texto (conjuncdes, expressdes de tempo e de
lugar, pontuacéo);

- do emprego de expressfes de avaliacdo (modalizacdo), como a escolha das palavras
de maneira geral ou de adjetivos, verbos e advérbios que conferem diferentes sentidos a
frases como “fulano disse algo” e “fulano garantiu algo” ou ainda “fulano deve fazer algo”
ou “fulano pode fazer algo”;
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- da recorréncia a vozes, como dos personagens, dos autores, da sociedade, etc.

Com o modelo didatico é possivel planejar as sequéncias didaticas que serdo o material a
ser trabalhado com os alunos, a fim de que eles se apropriem de um género, desenvolvendo
simultaneamente as capacidades de linguagem que lhes ajudardo a agir em diferentes situactes
de comunicacdo. Essas capacidades de linguagem podem ser divididas em trés, que tém relacéo
direta com os niveis de andlise de textos que empregamos na elaboragéo dos modelos didaticos:

Quadro 3 — Capacidades de linguagem

Capacidades de linguagem Niveis de andlise de textos
Capacidade de acédo Contexto de producédo
Capacidade discursiva Aspectos discursivos
Capacidade linguistico-discursiva Aspectos linguisticos-discursivos

Logo, a sequéncia didatica devera trazer atividades que contemplem os trés niveis de
andlise, mas sempre adequados aos alunos destinatarios da SD, ou seja, considerando o nivel de
aprendizagem em que eles estdo. A estrutura da SD, dessa forma, devera ter:

a) apresentacado do género a ser trabalhado;

b) producéo inicial (ou alguma atividade para se levantar os conhecimentos prévios
dos alunos);

c) modulos, nos quais teremos as atividades sobre contexto de producdo, aspectos
discursivos e linguisticos-discursivos. Tais atividades devem contemplar farta
exposicado a exemplares do género estudado, apresentarem tarefas diversificadas e
gue levem os alunos a construirem os conhecimentos;

d) atividades de revisdo do que foi estudado;

e) producdo final (para se ver o quanto o aluno aprendeu sobre o género trabalhado).

3.3 A organizagcao de uma rotina de leitura e escrita

A organizagdo do trabalho do professor em sala de aula esta fundamentada nos
pressupostos construtivistas e deve ajustar-se as caracteristicas especificas de cada turma. Assim
sendo, ao planejar sua rotina, o professor deve levar em conta, primeiro, o perfil de sua classe:
guem sao os estudantes, quais seus habitos culturais, interesses e, principalmente, as
capacidades linguisticas e discursivas que dominam. Desse conhecimento dependera, em grande
parte, a qualidade da interlocucdo que o professor vai estabelecer com os estudantes e a
adequacdao do seu plano de ensino as necessidades de aprendizagem do grupo.

Para avaliar os conhecimentos prévios, em especial de Lingua Portuguesa, é
extremamente importante realizar uma avaliacdo diagnéstica, individual com os alunos da turma:
Quais seus conhecimentos prévios sobre a escrita alfabética? Em qual hipétese de escrita cada
aluno se encontra? O que eles sdo capazes de produzir? Quais conhecimentos ja possuem sobre
0 género textual que sera estudado? Desse modo, o professor tem um ponto de partida para
planejar suas atividades.

Estabelecer uma rotina de trabalho pode ser um principio interessante. A rotina tem por
objetivo criar um contexto de producéo de conhecimento, cujo funcionamento todos compartilham
e que, por isso, aprender pode tornar-se mais produtivo e proveitoso. Conhecendo como as aulas
se organizam no tempo, ou seja, dominando a sequéncia em que as atividades se sucedem, os
estudantes podem se organizar individualmente para participar dos trabalhos propostos. Trata-se,
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portanto, de organizar o tempo didatico e distribui-lo entre, por exemplo, sequéncias de atividades,
projetos, atividades permanentes (ou habituais), situacdes de sistematizacdo ou ocasionais.

As orientacBes contidas nesse documento apresentam as situacdes didaticas, que a rotina
deve contemplar e a frequéncia que cada uma deve acontecer nas salas do 2° ano do ensino
fundamental e permitem a compreensdo do desenvolvimento do trabalho diario, considerando a
necessidade de os educadores estarem sempre atentos aos aspectos especificos de cada
situacao.

Organizar uma rotina semanal de leitura e escrita é fundamental para orientar o
planejamento e o cotidiano da sala de aula. Ela se expressa na forma como vocé organiza o
tempo, 0 espaco, 0s materiais, as propostas e intervencdes e revela suas inten¢des educativas.

Nesta proposta de alfabetizacéo, a rotina deve contemplar situacdes didaticas de reflexao
sobre o sistema de escrita alfabético e de apropriacdo da linguagem que se escreve,
estabelecendo um equilibrio entre esses dois eixos norteadores do trabalho com Lingua
Portuguesa. Deve haver uma diversidade de atividades com diferentes propositos e a adequacéao
das mesmas para os diferentes niveis de aprendizagens existentes na sala e, ab mesmo tempo,
uma repeticdo delas para que o desempenho dos alunos seja cada vez melhor. Ndo é preciso
inventar novas atividades a cada dia, mas é importante variar 0 género que vai ser trabalhado
(parlendas, cantigas, quadrinhas, listas, adivinhas, cruzadinhas, legendas com foco no sistema de
escrita e outros géneros como: contos, poemas, fabulas, verbetes de enciclopédias, artigos
cientificos, regras de brincadeiras, sinopses, etc. com foco na linguagem escrita) e o tipo de acdo
gue o aluno vai desenvolver com cada texto.

Durante a semana de trabalho, sdo consideradas as seguintes situacdes didaticas: leitura
pelo professor, atividade de analise e reflexdo sobre o sistema de escrita, projeto didatico:
atividades de leitura e andlise linguistica e atividades de producdo e revisdo dos textos
produzidos, leitura pelo aluno, Matematica, Educacdo Fisica, Educacdo artistica, Inglés e

Informatica.
Em funcdo disso, organizamos uma rotina semanal, onde apresentamos todas as
situacdes didaticas que uma boa rotina deve contemplar e também a frequéncia de cada uma

delas.

3.4 Situacdes Didéaticas que a rotina deve contemplar

SITUACAO OBJETIVOS
DIDATICA (o que os alunos ATIVIDADES FREQUENCIA O QUE GARANTIR
aprendem)
- Compreender a funcdo | Leitura em voz alta ou Diéria — texto - Oferecer textos de qualidade
Leitura social da escrita. compartilhada de textos literario. (literério, jornalistico e
realizada pelo | - Refletir sobre os literarios; cientifico) em seus suportes
professor diferentes propésitos da reais.

leitura.

- Ampliar o repertério
linguistico.

- Conhecer diferentes
géneros textuais e
autores.

- Aprender a ler,
utilizando diferentes
procedimentos e
estratégias de leitura que
cada género textual

Roda de jornal ou
curiosidades:

textos jornalisticos e sobre
curiosidades (cientificos e
histdricos) pelo(a)
professor(a).

Semanal — jornal
ou curiosidades
(cientificos e
historicos).

- Ler com diferentes
propésitos, explicitando-os aos
alunos.

- Planejar boas situacfes de
leitura em voz alta ou
compartilhada, utilizando e
explicitando aos alunos
diferentes procedimentos e
estratégias de leitura, antes
durante e depois da leitura.

- Questionar, discutir e refletir

exige. 0 contexto de producéo de

- Aprender cada género textual lido pelo
comportamentos leitores. professor.

- Entender a escrita - Ouvir as impressoes,

como forma de opinides, criticas, etc. dos
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representacao.

alunos em relagdo aos textos
lidos, solicitando que se
justifiguem.

Anédlise e
reflexéo
sobre o

sistema de
escrita

- Refletir sobre o sistema
de escrita alfabético,
buscando fazer a
correspondéncia entre os
segmentos da fala e os
da escrita.

- Conhecer as letras do
alfabeto e sua ordem.

- Observar e analisar o
valor e a posicdo das
letras nas palavras
visando a compreenséo
da natureza do sistema
alfabético.

- Compreender as regras
(ortograficas) de
funcionamento do
sistema de escrita.

- Leitura e escrita dos nomes
dos alunos da sala.
- Leitura do

exposto na sala.

- Leitura e escrita de textos
conhecidos de memoria
(parlendas, cantigas, musicas

abecedario

populares, quadrinhas,
poesias).

- Leitura e escrita de listas
diversas (nomes dos
ajudantes da semana,
brincadeiras preferidas,

professores e funcionarios,

titulos de livros conhecidos,
ingredientes de uma receita).
- Leitura e escrita de
manchetes e legendas de
jornais.

- Leitura e escrita de
cruzadinhas.

- Leitura e escrita de
adivinhas.

- Sequéncias de atividades
que proporcionem a reflexao
sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas.

- Sequéncia Didatica:
“Cantando e aprendendo em
sala de aula’- Guia de
Planejamento e Orientacdes
Didaticas. Professor — 3° ano.

Diaria (quando ha
na classe criancas
ndo-alfabéticas).

Duas vezes por

semana para as
criangas que ja
estdo alfabéticas.

-Adequar as atividades aos
diferentes niveis de
aprendizagem existentes na
sala de aula (pré-silabicos,
silabicos sem valor sonoro,
silabicos com valor sonoro,

silabico-alfabéticos e
alfabéticos).
- Organizar agrupamentos
produtivos.
- Garantir momentos de

intervengbes pontuais com
alguns grupos de alunos.

- Solicitar a leitura (ajuste) do
que é lido elou escrito pelo

aluno.

Andlise, reflexdo e construcao,
em conjunto com o aluno, das
regras de ortografia.

- Focar uma dificuldade
ortografica de cada vez em
sua sequéncia didatica.

- Consultas a dicionérios.

Comunicacao | - Participar de diferentes | Reconto de historias Uma vez por Observar com atengdo como
oral situagBes comunicativas, | conhecidas ou pessoais, de semana. as criangas se comportam
considerando e | filmes etc. numa situacdo em que tém de
respeitando as opinides ouvir e falar uma de cada vez.
alheias e as diferentes | Exposicédo de objetos,
formas de expressao. resultados de pesquisa, etc. Identificar quais  criancas
- Utilizar a linguagem precisam ser convidadas a
oral, sabendo adequéa-la | SituacBes que permitam emitir relatar, expor etc.
as situagbes em que | opinides sobre
queiram expressar | acontecimentos, curiosidades Observar com atengdo como
sentimentos e opinides, | etc. as criangas se comportam
defender pontos de vista, numa situacdo em que tém de
relatar acontecimentos, | Apresentacdo de seminarios, falar para um publico.
expor sobre temas etc. teatros, recitais de poesias,
- Desenvolver atitudes de | parlendas, apresentacdo de
escuta e planejamento | cantigas e musicas populares
das falas. para um publico.
- Explorar as - Producao coletiva, em dupla | Duas vezes por Proporcionar atividades de
Projeto possibilidades e recursos | e individual de verbetes de | semana. uso social da escrita.
Didatico: da linguagem que se usa | enciclopédia, vocé sabia, - Garantir 0o movimento
“Animais do | para escrever, a partir da | fichas técnicas, legendas; metodolégico: atividades
Pantanal” observacéo e andlise de | - Reescrita coletiva, em dupla coletivas, em pequenos
(1° semestre) | textos bem escritos. e individual de contos grupos, em duplas e
“Contos - Produzir textos | tradicionais. individuais.
tradicionais” | buscando aproximacgdo | - Leitura pelo professor e pelo - Garantir todas as etapas da
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(2° semestre)

com as caracteristicas
linguisticas e discursivas

verbetes de
vocé  sabia,

aluno de
enciclopédia,

sequéncia: conto,
reescrita e revisao.

reconto,

do género. fichas técnicas, legendas em - Produzir e revisar verbetes

Producao e - Produzir textos | busca de informacdes; de enciclopédias.
revisdo de considerando o leitor e o | - Leitura pelo professor e pelo - Envolver os alunos com
texto / Leitura | sentido do que quer | aluno de contos tradicionais. escritas ndo-alfabéticas na
e analise dizer. - Andlise de textos bem atividade - produzindo
linguistica - Aprender | escritos, focando os recursos oralmente, ditando para o(a)
procedimentos e | linguisticos utilizados pelo professor(a) ou para o colega.
comportamentos autor ao escrever; -Garantir atividades de andlise
escritores. - Consultas a diferentes dos recursos linguisticos,
- Aprender | materiais escritos. identificando as necessidades
comportamentos e | - Projeto Didatico: “Animais dos alunos, trazendo bons
procedimentos de | do mar”. Guia de modelos de textos para refletir,
leitores. Planejamento e Orientag6es por exemplo: a repeticdo do

Didaticas do 3° ano. sujeito.
- Projeto didatico: “Quem - Propor atividades, em que as
reescreve um conto aprende criangas consultem diferentes
um tanto” Guia de materiais escritos
Planejamento e Orientacdes (enciclopédias, revistas,
Didaticas do 3° ano. textos, internet, livros) em
busca de informagdes.
Leitura - Desenvolver atitudes e | - Roda de biblioteca com Uma vez por - Ler vérias vezes um mesmo
realizada pelo | disposicdes favoraveis a | diversas finalidades: apreciar semana. texto com diferentes
aluno leitura. a qualidade literaria dos propositos.

- Desenvolver | textos, conhecer diferentes - Garantir que conhegcam o

procedimentos de
selecdo de textos em
busca de informagdes.

- Explorar as finalidades
e funcgdes da leitura.

- Ler com autonomia
crescente.

- Aprender diferentes
procedimentos e
estratégias de leitura
utilizadas em cada

género textual.
- Aprender
comportamentos leitores.

suportes de texto.

- Compreensdo leitora: leitura
de textos que os alunos ainda
ndo |léem com autonomia, mas
que pode ser mediada pelo(a)
professor(a) (leitura de textos
informativos, instrucionais,
entre outros).

- Ler sem saber ler
convencionalmente

utilizando indices fornecidos
pelos textos.

- Leitura com foco na
compreensado leitora para os
alunos que ja estéo
alfabéticos, garantindo a
leitura de diferentes géneros
(contos, piadas, artigos de
opinido, verbetes de
enciclopédias, relatos de
experiéncias, regras de
brincadeiras, receitas, tirinhas,
poemas, etc.) e sequéncias
(narrar, argumentar, expor,
relatar, descrever acdes).

Duas vezes por
semana (para 0s
alunos que ja

estéo alfabéticos).

conteudo a ser explorado.

- Explorar as informagdes que
0s alunos vao encontrar nos
textos ou livros por meio das
estratégias de leitura (explorar
a capa, os titulos, as
ilustracdes, etc.).

- Garantir atividades em que
as criangcas alfabéticas leiam
sozinhas (com foco na
compreensao leitora),
estabelecendo um propdsito
para essa leitura e explorando
diferentes habilidades.

Rotina de trabalho para o ano letivo

A rotina de trabalho prevista para o ano é uma forma de garantir que os conteddos e expectativas
previstos no curriculo municipal acontecam de forma equilibrada, segue abaixo o modelo de

rotina:
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SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
LEITURA PELO PROFESSOR LEITURA PELO PROFESSOR LEITURA PELO PROFESSOR LEITURA PELO PROFESSOR LEITURA PELO PROFESSOR
Género: Género: Género: Género: Género:
Titulo: Titulo: Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor: Autor: Autor:
ANALISE E REFLEXAO SOBRE O ANALISE E LEITURA PELO ANALISE E LEITURA PELO
SISTEMA DE ESCRITA REFLEXAO SOBRE O ALUNO REFLEXAO SOBRE O ALUNO
Projeto Musicas populares S P12 ESIERIRE
= - ESCRITA ESCRITA
Construgao Ortografia N N
Construcao ~ Construcao ~
da base Compreensao . Compreensao .
o da base . Matematica da base . Matematica
alfabética o leitora L leitora
alfabética alfabética
Aluno nio Aluno Aluno ndo Aluno ndo
alfabético alfabético alfabético Aluno alfabético alfabético Aluno alfabético

PROJETO DIDATICO
LEITURA E ANALISE
(Verbete de Enciclopédia — 12 semestre /
Conto Tradicional — 22 semestre)

ANALISE E REFLEXAO SOBRE O
SISTEMA

Projeto Musicas populares

COMUNICACAO ORAL

- Seminarios
- Roda de conversa

Construgao Ortografia . .
~ o . . o - Ensaios para leitura de parlendas,
Educagao Fisica - Leitura (coletiva, em grupos e em da base /segmentagdo . (e (0 a8, TEETES, G
duplas) do género trabalhado. alfabética (alternar) ’ o
- Analise linguistica.
- Sequéncia didatica de pontuagao. Aluno ndo
Todos os alunos alfabético Aluno alfabético Todos os alunos
INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
LEITURA PELO LEITURA PELO PROJETO DIDATICO
PROFESSOR* ALUNO PRODUCAO DE TEXTO
(Verbete de Enciclopédia — 12 semestre /
Conto Tradicional — 22 semestre)
Roda de | - Roda de | _ producdes coletivas, em grupos ou duplas, .
T T curiosidades biblioteca do género trabalhado. Inglés
Roda de jornal | - Empréstimos | - Revisdo dos textos produzidos pelos alunos.
de livros - Sequéncia diddtica de pontuagdo nas
Todos os propostas de produg3o.
alunos Todos os alunos
alternadamente Todos os alunos
Geografia Matematica Ciéncias Matematica Educagao Fisica
Geografia _ Ciéncias Matemdtica Arte
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3.50rientacfes para a Avaliagdo Diagnéstica

SISTEMA DE ESCRITA

A avaliacdo diagnostica representa um momento no qual os alunos tém a oportunidade de
refletir sobre aquilo que escrevem.

A realizacdo periodica de avalia¢cdes é também um instrumento para o planejamento em
sala de aula, pois permite que vocé, professor, avalie e acompanhe os avan¢os da turma com
relacdo a aquisicdo da base alfabética, conhecimentos ortograficos e producdo de textos, além de
Ihe fornecer informagdes preciosas para o planejamento das atividades de leitura e de escrita,
assim como para a definicdo das parcerias de trabalho entre os alunos (agrupamentos produtivos)
e para que realize boas intervengdes no grupo.

E importante ressaltar que, a maioria dos alunos deste ano, ja compreendeu o
funcionamento do sistema alfabético de escrita, no entanto, ainda h4 muitos avancos a serem
realizados em relacdo ao sistema e a linguagem escrita. Por ser o ultimo ano do ciclo |, o 3° ano
caracteriza-se como um ano de sistematizagéo da alfabetizagdo. Nesse sentido, vale destacar que
0 processo de alfabetizacéo envolve a aprendizagem do sistema de escrita e da linguagem escrita
em seus diversos usos sociais, 0 que torna imprescindivel a aprendizagem simultanea dessas
duas dimensdes.

Portanto, para identificarmos com maior clareza as necessidades de aprendizagem da
turma e, a partir disso, organizar atividades de leitura e escrita desafiadoras, definir as parcerias
de trabalho entre os alunos (agrupamentos) e realizar boas intervencgdes, faz-se necessario a
realizacdo de uma avaliacao diagnéstica. Essa atividade avaliativa a ser realizada com todos os
alunos, esta organizada em duas partes:

= 12 parte: Atividades de andlise do sistema de escrita
Serdo duas propostas para que os alunos coloquem em jogo o0 que sabem sobre o
funcionamento do sistema alfabético de escrita: escrita de uma lista de palavras e
um texto que se sabe de memoria.

= 22 parte: Atividade de andlise da linquagem escrita
A proposta é que os alunos realizem a producdo inicial de um verbete de
enciclopédia, pois através da escrita desse género poderemos analisar o que o
aluno ja conhece sobre o0 mesmo e o que precisa aprender para o desenvolvimento
do Projeto a ser desenvolvido.

Seguem as orientacdes para realizacdo de cada atividade.

SISTEMA DE ESCRITA

12 ATIVIDADE - DITADO DE UMA LISTA
1° MOMENTO (ATIVIDADE COLETIVA)

a) OrientacOes para o ditado da lista:

= Realizar um ditado coletivo (palavras e frase) para todos os alunos da sala, tomando o
cuidado para nao escandir as palavras.

» Orientar as criangas a escreverem as palavras e a frase na coluna: “DITADO
COLETIVO”.
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= Circular entre as criancas, enquanto escrevem, para observar quais demonstram
dificuldades na escrita.
b) Proposta:

Os alunos do 3° ano decidiram fazer uma festa de aniversario para a sua professora. Para
isso estdo escrevendo uma lista de tudo que irdo precisar:

DITADO COLETIVO
Cajuzinho

Brigadeiro
Convite
Bexiga

Suco
Doce
Som
O suco esta gelado.

2° MOMENTO (ENTREVISTA INDIVIDUAL)

ATENCAO: Este momento devera acontecer apenas para as criang¢as que no primeiro ditado no
apresentaram uma escrita na hipétese alfabética. Esta atividade devera acontecer em outro dia.

a) Orientac¢fes para o ditado da lista:

» Chamar os alunos que ndo se encontram na hipétese alfabética de escrita para
realizar o ditado individualmente.

= Ditar as palavras sem escandir as silabas.

= Solicitar a leitura da crianga em cada palavra, logo apés a escrita.

» Ao término da avaliagcdo com cada crianca, fazer todas as anotacfes necessarias:
marcacgao da leitura do aluno na folha da avaliacdo diagndstica, reflexdes da crianca
durante a escrita e outras anota¢des que considerar pertinentes.

» Fazer a marcacao da leitura do aluno na folha da avaliacdo diagnéstica (depois que a
crianga terminar a avaliag&o).

= A data deverd ser registrada pelo professor.

b) Proposta:

Os alunos do 3° ano estdo escrevendo uma lista das brincadeiras prediletas da turma.
Eles ja listaram as seguintes brincadeiras:

DITADO INDIVIDUAL
Dobradura

Elastico
Adoleta

Foguinho

Taco

Forca

Més

Eu brinquei de forca.
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22 ATIVIDADE - ESCRITA DE UM TEXTO QUE SE SABE DE MEMORIA (ATIVIDADE
COLETIVA)

a) Orientacdes para o encaminhando da producéo:

= Realizar a proposta desta atividade no coletivo.

= Garantir que as criangas conhecam de memdéria a cantiga “Marcha soldado” (cantar
a cantiga selecionada varias vezes). No momento da escrita € importante que se
retire cartazes com a escrita da cantiga, para que a crianca nao copie.

= Solicitar que as criancas escrevam a cantiga, cada uma em sua respectiva folha,
sem realizar intervengdes neste momento.

= Circular entre as criangas, no momento da escrita, para observar o andamento da
producdo, quem escreve com facilidade, quem apresenta muitas dificuldades.

= Retomar a cantiga, caso alguma crianca se esqueca de alguma parte da cancgéo.

b) Proposta para a escrita do texto que se sabe de membéria:

MARCHA SOLDADO
CABECA DE PAPEL

SE NAO MARCHAR DIREITO
VAI PRESO NO QUARTEL

O QUARTEL PEGOU FOGO
A POLICIA DEU SINAL
ACODE, ACODE, ACODE

A BANDEIRA NACIONAL

LINGUAGEM ESCRITA

32 ATIVIDADE - PRODUGAO INICIAL DO GENERO “VERBETE DE ENCICLOPEDIA”

A producgdo inicial do género representa um momento no qual os alunos tém a
oportunidade de colocar em jogo seus conhecimentos prévios sobre o género que estudardo
nesse semestre.

E importante que o professor use os resultados da producdo inicial para verificar os
conhecimentos que seus alunos ja possuem sobre o género verbete de enciclopédia (diagndstico),
assim como observar as necessidades de aprendizagem da turma em relacdo a esse texto.

Sendo assim, essa producdo também sera importante para ajudar o professor a selecionar
as atividades mais adequadas para o desenvolvimento da sequéncia didatica com os alunos,
podendo haver alunos para 0s quais, serdo mais importante se trabalhar com os aspectos
linguisticos do que com a estrutura, ou o contrario. A sequéncia didatica desenvolvida pelo
professor devera ser, assim, um instrumento cujo modo de utilizagdo sera determinado pelo
professor a partir do nivel inicial de seus alunos.

O professor também pode perceber a necessidade de complementar uma sequéncia
didatica, trazendo, por exemplo, mais textos para leitura ou exercicios de reestruturagdo de textos
de acordo com o nivel de producao de seus alunos. Isso é esperado e muito enriquecedor, ja que
contempla as dificuldades dos proprios alunos e o0s ajudar4 a avancar em seu processo de
aprendizagem.

Segue abaixo, o0 modelo da proposta de escrita do género verbete de enciclopédia e do
género conto tradicional, utilizada no ano de 2016, para a producdo inicial; para a proposta da
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producdao final utilizaram o mesmo modelo, porém, solicitou-se a escrita de outro verbete e outro
conto de tradicional.
PROPOSTA DE PRODUGAO INICIAL DO GENERO “VERBETE DE ENCICLOPEDIA”

a) Orientacdes para 0 encaminhando da proposta:

Ler a ficha técnica com os alunos.

Garantir que todos tenham a ficha técnica em maos.

Explorar as informac¢des contidas na ficha.

Explicar que deveréo usar essas informagdes para escrever um verbete.

Ndo ha necessidade de mostrar modelos de verbetes aos alunos, pois neste
momento queremos avaliar o conhecimento que o aluno tem sobre esse género.
Estimular os alunos a escreverem da melhor maneira que conseguirem.

N&o fazer intervencdes durante a producdo das criancas.

b) Proposta para a escrita da producao inicial do género “verbete de enciclopédia”:

ONDE
[ ]

[ ]
HABIT

[ ]

[ ]

[ ]
ALIME

[ ]

[ ]

[ ]

TEMPO DE VIDA: 180 DIAS
TAMANHO: 4 A 10 MILIMETROS
ANIMAL: JOANINHA

AT:

CARACTERISTICAS:

FICHA TECNICA

VIVE:
AMERICA
EUROPA
ASIA
OCEANIA
ASIA

JARDINS
FLORESTAS
POMARES.
NTACAO:
PULGOES
LAGARTAS
ACAROS
COCHONILHAS

CORPO ARREDONDADO

CABECA PEQUENA

CORES VIVAS

PODE COMER MAIS DE 200 PULGOES POR DIA

FINGE DE MORTA PARA ESPANTAR OS PREDADORES
AJUDA NA POLINIZACAO DAS FLORES

UTILIZE AS INFORMACOES DA FICHA-TECNICA ACIMA E ESCREVA UM VERBETE DE
ENCICLOPEDIA.
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PROPOSTA DE PRODUGAO INICIAL DO GENERO “CONTO TRADICIONAL”

REESCRITA DE UM TRECHO DO CONTO: “A PRINCESA E A ERVILHA”
Encaminhamento da proposta

Antes da leitura:
1. Selecione o conto (“A princesa e a ervilha” ou “O sapateiro e os duendes”) e prepare a
leitura em voz alta.
2. Explicite aos alunos que fard a leitura de um conto e que serd importante que prestem
muita atencao, pois realizardo a reescrita da histéria em outro momento.
3. Informe 0 nome do autor que escreveu a histéria e, se for o caso, relembre outros contos
conhecidos da turma, que também foram escritos por ele.

Durante a leitura:
1. Realize a primeira leitura do texto até o final da historia.

Apds a primeira leitura:

1. Solicite aos alunos que comentem a histéria e indiquem partes que tenham gostado ou
elementos que ndo agradaram. E importante que os alunos tenham oportunidade de
manifestar sua opinido e relatar o que compreenderam da histéria.

2. Encaminhe uma atividade de reconto: pecga aos alunos que contem a histéria (a partir da
parte que irdo reescrever) como se fossem os escritores (ndo serd preciso, nesta
atividade, registrar a producédo dos alunos). Este € um momento muito importante, pois
auxilia na organizacao das ideias dos alunos em relacdo aos fatos acontecidos na historia,
as criancas ouvem as opinides dos colegas, tendo assim, novas sugestdes de como
reescrever o seu texto.

Momento da producéo de texto:

1. No dia seguinte, releia o texto parando no ponto de onde as criangas irdo continuar e
solicite uma retomada dos fatos principais que seréo reescritos. E de extrema importancia
gue as criancas conhegcam muito bem o enredo da historia, por isso_leia 0 conto mais de
uma vez em dias diferentes (lembre-se que ndo € preciso que as criangas memorizem o
texto).

2. Entregue as folhas de papel para que as criangas, individualmente, reescrevam o final da
historia.

3. Enquanto as criangas realizam a reescrita, circule entre os alunos, observando se estao
com duvidas em relagdo a proposta (alguns alunos podem reescrever a histdria desde o
inicio. Neste caso, explique novamente a atividade para a crianga e solicite que continue a
histéria de onde parou a leitura).

A PRINCESA E A ERVILHA
Hans Christian Andersen

Era uma vez um principe que queria se casar com uma princesa, sé que tinha que ser uma
princesa de verdade, e por isso ele saiu viajando pelo mundo: para ver se encontrava uma
princesa do jeito que ele queria. N&o deu certo, porque em toda parte tinha sempre alguma coisa
errada. Princesas havia muitas, mas nunca dava para ter certeza de que fossem princesas de
verdade, todas tinham alguma coisa meio esquisita. O principe voltou para casa muito chateado.
Ele queria tanto achar uma princesa de verdade para amar!

E ai, certa noite, houve uma tempestade horrivel. Foi tanto trovao, tanto raio, tanta chuva
despencando do céu... Uma coisa apavorante! No meio da tempestade alguém bateu no portao do
castelo e o velho rei foi ver quem era.
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Do lado de fora estava uma princesa. Puxa vida, a situacdo em que ela estava! Cabelo
ensopado, agua escorrendo pela roupa e saindo pelos sapatos... E ela jurando que era uma
princesa de verdade.

“Bom, isso a gente descobre ja, ja!”, pensou a velha rainha. Sem dizer nada a moga ela
entrou no quarto de hdspedes, tirou toda a roupa de cama e pés uma ervilha no estrado da cama.
Depois buscou vinte colchdes e empilhnou em cima da ervilha. Depois buscou vinte acolchoados
cheinhos de plumas de ganso e empilhou em cima dos colchdes.

E nessa cama a princesa foi instalada para passar a noite.

Professor, os alunos realizarao a reescrita do trecho abaixo:

Pela manh& o rei e a rainha foram perguntar a ela se tinha dormido bem.

__Ai, foi uma noite horrivel! — disse a princesa. _ Nao consegui fechar os olhos. Deus sabe
0 que tinha na minha cama. Sei |4, eu estava deitada em cima de um negdcio duro, fiquei toda
cheia de marcas roxas. Me deu o maior desespero!

E assim, vendo que ela havia sentido a ervilha através dos vinte colchdes e dos vinte
acolchoados forrados de plumas, eles perceberam que a moca era mesmo uma princesa de
verdade. S6 mesmo uma princesa para ter uma pele sensivel daquele jeito.

E assim o principe se casou com ela, pois até que enfim tinha encontrado sua princesa de
verdade. A ervilha foi guardada no museu real, onde pode ser vista até hoje. A ndo ser que
alguém tenha passado a mao...

3.6 Articulac&o do curriculo com o Programa Ler e Escrever

Desde o0 ano de 2010, a Secretaria Municipal de Educacéo de Itatiba, em parceria com a
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, vem desenvolvendo o Programa Ler e Escrever
de forma a viabilizar um trabalho de leitura e escrita comum com todas as escolas da Rede,
fortalecendo ainda mais o processo de ensino e aprendizagem das criancas do nosso municipio.

Ao utilizar o material do Programa, o professor tem a oportunidade de priorizar as atividades
propostas aos seus alunos e fazer as devidas adequacdes de acordo com o0s niveis de
conhecimentos da turma. Para tanto, foram organizadas formagbes com os professores que
aconteceram da seguinte maneira:

a) Em 2010 e 2011, o total de carga horéria da formacao foi de 90 horas, estruturados em

3 horas semanais para as atividades. Havia encontros presenciais de 3 horas de duracdo

com a Equipe Pedagdgica da SE (quinzenal), sendo que 2 horas eram descontadas do

HTPC da semana em que ndo houvesse a formacg&o na escola (o restante das horas foi

pago ao professor). Nesses encontros os professores refletiram sobre: praticas de leitura e

escrita com base no estudo dos géneros textuais, avaliagdo diagndstica, rotinas de trabalho

contemplando boas situagbes de aprendizagem por meio de diferentes modalidades
organizativas, intervencdes e estratégias mais adequadas para que os alunos avancassem

em seus conhecimentos, além disso, produziram um excelente material escrito (atividades e

sequéncias didaticas).

Também ocorreram encontros néo presenciais de 3 horas para planejamento, registro de

atividades de sala de aula, leitura de textos e outras tarefas propostas durante as formacoes

(quinzenal), sendo que estas horas também foram pagas aos professores.

Concomitantemente, na sala de aula, os projetos estudados na formacéo foram colocados

em prética e as criangas produziram textos de boa qualidade. Este trabalho resultou na

organizagdo do Bau itinerante “Nossas produgdes... nosso tesouro!”, que circulou pelas
escolas do municipio com as producdes dos alunos dos Ciclos | e Il da rede municipal de

Itatiba.
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b) Como em 2012, havia uma diversidade de professores que ja tinham feito as formacdes
em 2010 e 2011 e professores novos, que ndo haviam participado ainda dessas
formagdes, foram oferecidos cursos semestrais para os Coordenadores e Professores dos
Ciclos | e Il na area de Lingua Portuguesa, visando a atingir o interesse de todos. Os
cursos ofertados foram:

- Alfabetizacdo e Letramento (para professores que nao participaram das formacdes
anteriores);

- Leitura e Andlise Linguistica (para professores que participaram das formacdes
anteriores);

- Producéao Escrita e Analise Linguistica (para professores que ja participaram das
formacgdes anteriores).

No 2° semestre de 2012, foi inserido o curso de Géneros textuais: producdo de
sequéncias didaticas cujo objetivo foi elaborar sequéncias de atividades de diversos géneros
para fins de publicacdo, resgatando os conhecimentos dos professores sobre Género Textual,
através de momentos de estudo de textos tedricos, analise de sequéncias didaticas e propostas
de atividades. Portanto, esse curso teve um cronograma diferenciado, com encontros semanais,
durante dois meses, contando com professores que ja haviam realizado estudos sobre os géneros
textuais ha pelo menos dois anos, pela Secretaria da Educacdo, logo ja tinham um bom
conhecimento sobre o assunto, chegando o momento de eles préprios serem o0s autores de
materiais didaticos, conforme vocés poderao verificar no material publicado pela Secretaria da
Educacéo de Itatiba, no ano de 2012.

c) Em 2013, com o avanco das formagBes em Lingua Portuguesa, ampliaram-se as
discussbes e estudos em conteudos especificos de cada ano, visando a reflexdo dos géneros
previstos no Programa Ler e Escrever e inserindo as novas Sequéncias Didaticas (construidas
pelos préprios professores em 2012) — foram selecionadas, pelos professores, uma ou duas para
cada ano; insercao do Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de Lingua Portuguesa para
0S anos iniciais, pelo Governo Federal - as discussdes do Programa Ler e Escrever permearam 0s
estudos que o PNAIC promoveu; os professores dos anos iniciais, cadastrados no censo de 2012
receberam bolsas do governo federal; as formacdes dos professores dos ciclos | e Il aconteceram
guinzenalmente.

d) No ano de 2014, houve a continuagcdo do PNAIC para os anos iniciais, porém,
ampliando-se na area de Matematica. Em Lingua Portuguesa as reflexdes deram continuidade
aos estudos iniciados em 2013, sempre concomitante com o0s estudos dos projetos e sequéncias
didaticas do Programa Ler e Escrever (os professores alfabetizadores inscritos no censo de 2013
recebiam bolsas do governo federal, os professores do ciclo Il foram convidados a participar,
porém nao recebiam bolsas); nesse ano, foi incluido na jornada de trabalho do professor o HTPE,
portanto, todos os professores dos ciclos | e Il participaram das formagbes que, além de
contemplarem Lingua Portuguesa, foram incluidos cursos com diferentes tematicas, sempre
articuladas ao curriculo municipal (os professores poderiam optar o curso).

e) Em 2015 os professores dos ciclos | e |l participaram das forma¢des que contaram com
cursos de diferentes areas do conhecimento (puderam optar pelo curso), sempre articuladas ao
curriculo municipal (os professores poderiam optar qual curso de maior interesse); as formacdes
de Lingua Portuguesa foram voltadas especificamente para os professores que estavam iniciando
nos ciclos | e Il; nesse ano foram oferecidas oficinas para a integracdo dos professores as novas
propostas de géneros do Programa Ler e Escrever, que foi reeditado; os professores do 4° ano
receberam uma formacao especifica para desenvolver o projeto de autorregulagido “As
travessuras do Amarelo”, cujo objetivo era fazer com que o aluno pensasse sobre a sua prépria
aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento; os professores do 5° ano receberam uma
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formacgdo especifica do material “Aprova Brasil” que se articulou com as propostas de
compreensao leitora ja trabalhadas e discutidas nas formacdes e projetos.

f) No ano de 2016 o curriculo municipal foi reorganizado, revisto, ampliado e subdividido
em bimestres; as formacgfes contaram com cursos de diferentes areas do conhecimento (puderam
optar pelo curso), sempre articuladas ao curriculo municipal (os professores poderiam optar qual
curso de maior interesse); as formacdes de Lingua Portuguesa foram voltadas especificamente
para os professores que estavam iniciando nos ciclos | e Il; os professores do 1° ano participaram
das formacdes do projeto Trilhas, cujo objetivo era instrumentalizar e apoiar o trabalho docente no
campo da leitura, escrita e oralidade, buscando inserir as criangcas em um universo letrado; os
professores do 4° ano retomaram e ampliaram seus conhecimentos através de encontros em que
discutiram o projeto de autorregulacédo “As travessuras do Amarelo”, cujo objetivo era fazer com
gue o aluno pensasse sobre a sua prépria aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento.
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3.7 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa

3.7.1 PRIMEIRO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM CONDIGOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES SUGESTOES
e Comunicar e expressar | o Solicitar relatos sobre episédios do cotidiano. Ouvindo com | ¢ Rodas de conversa sobre fatos
Lingua Oral: conhecimentos, desejos, atencao, considerando a crianga um interlocutor real. ocorridos com as criancas em
usos e necessidades, opinides, suas respectivas casas; fatos
formas ideias, preferéncias, | e« Ler para os alunos noticias interessantes veiculadas em

sentimentos.

Relatar experiéncias vividas e
narrar fatos em sequéncia
temporal e causal.

Ouvir com atencao.

Emitir comentarios
pertinentes ao assunto
tratado nas diversas
situacoes de interagédo

presentes no cotidiano.
Elaborar perguntas e
respostas de acordo com o0s
diversos contextos de que
participa

Saber explicar e compreender
explicacoes.

diferentes midias: jornais, revistas, internet e solicitar
comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de leituras coletivas, em
duplas e individuais para que o aluno utilize termos ou
expressdes pertinentes aos assuntos tratados, faca perguntas,

expresse e ouca ideias e opinides.

ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relacédo com a
vida da criangca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplo: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta).

Usar o repertério de textos de

tradicdo oral, tais como,
parlendas, quadrinhas,
adivinhas para brincar e

jogar.

e Ler e ensinar para os alunos, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
musicas, etc.
e Tornar observavel para os alunos as rimas e repeti¢cdes.

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar, organizar
apresentacdes e analisar as rimas
e repeticdes.
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e Ler e

recitar poemas para
apresentar aos colegas da escola.

Apreciar textos literarios.

e Recontar textos literarios de

diferentes géneros,
apropriando-se das
caracteristicas do texto-fonte.

Descrever (dentro de uma
narracdo ou de uma
exposicao) personagens,
cenarios e objetos.

Ler com regularidade textos literarios.

Garantir situacdes em que as criancas apreciem a leitura,
comentem suas preferéncias e relacionem com outras leituras.
Solicitar que as criangas recontem apos ouvir leituras de textos
literrios, recuperando as caracteristicas da linguagem do texto
lido pelo professor.

Ler textos literarios para as criancas, tornando observaveis as
linguagens proprias a este tipo de texto, explicitando os
comportamentos leitores: fazer comentarios sobre a trama, os
personagens e cenarios; relembrar trechos; relacionar as
ilustracbes com trechos da historia.

e Atividade permanente de roda de

e Atividade permanente de leitura

biblioteca.

leitura
realizada pelo

em voz alta ou
compartilhada,
professor.

Adequar a linguagem e
transitar entre as situacdes
mais informais e coloquiais ja
dominadas e entre outras
mais estruturadas e formais.

Propor situagcbes em que as criancas tenham de falar de
maneira formal e assim, aprender a se preparar para se
comunicar em determinadas situacdes, tais como: entrevistas,
saraus literarios, recitais de poemas, parlendas, trava-linguas,
cantorias de cantigas populares, apresentacfes no estilo de
seminarios em que eles possam utilizar apoios escritos
(cartazes, roteiros, etc.).

Desenvolver projetos didaticos e /ou sequéncias que envolvam
observacdo, pesquisa e informacdo em livros e na internet
sobre conhecimentos de diferentes assuntos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294). O projeto
envolve a pesquisa dos animais
marinhos (apresentacéo de
seminarios).

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta e
“Trocando ideias” —  livro
Portugués Linguagens).
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Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
leitura

e Ler por si mesmo, textos de

diferentes géneros, utilizando

indicadores para fazer
antecipagcbes e inferéncias
em relacdo ao contetdo
(sucesséo de
acontecimentos, paginacdo
do texto, organizacao

tipogréafica, etc.).

Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros.

Identificar as caracteristicas
de diferentes géneros e
relaciond-los a  situacdo
comunicativa e ao suporte em
que circula originalmente.
Analisar 0s diferentes
sentidos atribuidos a um
texto.

¢ Planejar situacdes nas quais as criangas tenham de ler em voz
alta para que consigam adquirir maior fluéncia na leitura,
respeitando pontuacdo, entonacao e ritmo.

e Planejar situagbes de leitura silenciosa para que as criancas
aprendam a utlizar de forma cada vez mais autbnoma
estratégias de leitura como a decodificacdo, a selecdo, a
antecipacéo, a inferéncia e a verificagao.

e Oferecer oportunidades frequentes de contato da criangca com
diferentes suportes de texto, tornando observaveis as
caracteristicas linguisticas, estruturais e fungéo social:

v diferenciar publicacbes (jornais, cartazes, folhetos, textos
publicitarios, etc.);

v'relacionar imagem e texto, chamando a atengdo para 0s
recursos que o ilustrador usou para transmitir ideias;

v analisar a linguagem utilizada nos diferentes géneros
(palavras, expressdes), chamando a atengdo para os
recursos linguisticos utilizados pelo autor para transmitir
ideias, valores, etc.;

v conhecer os diferentes usos e funcdes desses portadores.

e Garantir que as criangas convivam em um ambiente letrado e
de valorizag&o da leitura.

¢ Propor situacdes de leitura pelo professor e pelas criangas com

diferentes propésitos para que possam ampliar suas
competéncias leitoras, tais como:
v'ler rapidamente titulos e subtitulos até encontrar

informacoes;

v’ selecionar uma informacao precisa;

v’ ler minuciosamente para executar uma tarefa;
v'reler um trecho para retomar uma informacdo ou apreciar

aquilo que esta escrito;
Obs: Com a ajuda do professor e, inicialmente, de forma
coletiva ou em grupo.

e Promover situacdes, nas quais as criancas analisem o0s
sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras
individuais (discutindo as ideias principais), identificando os
elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes

o Atividades presentes no livro do

Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 42 a51).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros

didaticos, guestdes das
Avaliagbes Municipais e
Avaliagbes Externas (Saresp,
ANA); etc.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividade permanente de roda de
biblioteca.
Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.
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atribuicoes de sentido (com ajuda).

e Manifestar
leitores.

e Socializar
leitura.

comportamentos

experiéncias

de

Manifestar aos alunos suas preferéncias e escolhas em relagéo
as leituras.

Ler para as criancas diferentes tipos de livros e textos,
tornando observaveis os comportamentos leitores necessarios
para cada tipo de suporte de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Propor atividades nas quais os alunos tenham oportunidade de
ler diferentes tipos de livros e textos, utlizando os
comportamentos leitores necessarios para cada tipo de suporte
de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Planejar momentos nos quais as criangas possam compartilhar
suas experiéncias de leitura, trocando ideias e opinibes,
expondo seus sentimentos, recomendando (ou ndo) um texto
para que aprendam a comunicar aquilo que compreenderam e
suas interpretagbes — sempre com a ajuda do professor e,
inicialmente, de forma coletiva ou em grupo.

Propor atividades nas quais os alunos adquiram autonomia
para eleger aquilo que irdo ler e, assim, passem a construir
critérios préprios de escolha e preferéncia literaria.

Planejar situacdes de empréstimo de livros do acervo da classe
ou da escola para que os alunos aprendam a ter cuidado com
os livros e demais materiais escritos, levando-os, sempre que
possivel, para casa.

¢ Atividade permanente de roda de
biblioteca. Programagédo semanal

de empréstimo de livro na
biblioteca da escola:
v atividades, nas quais as

criangas precisem expor aos
colegas quais critérios utilizou
para escolher o livro, revista,
histéria em quadrinhos, etc.
escolhido na biblioteca
(ilustracdo da capa, titulo do
livro, autor, ilustrador, leitura
da sinopse, leitura da orelha do
livro, género textual).

o Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.

49



Utilizar estratégias de leitura
(selecao, antecipacao,
decodificacao, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensao do que se |é.

Recuperar informacbes
explicitas em  diferentes
géneros.

Inferir o sentido das palavras
ou expressdes a partir do

contexto de diferentes
géneros.
Compreender o significado

global do texto em diferentes
situacdes de leitura.

e Propor situacbes em que as criancas sejam convidadas a ler

um texto para aprimorar suas estratégias de busca e
localizacdo de informacdes em diferentes fontes escritas
(jornais, revistas, enciclopédias, livros), como por exemplo,
preencher uma ficha técnica a partir da leitura de um verbete
de enciclopédia.

Planejar atividades nas quais as criangas possam, com a ajuda
do professor, fazer uso de indicadores (como o autor, género,
assunto, tipo de ilustracdo, portador — se € um livro, uma
revista ou um jornal, por exemplo - titulo, subtitulo,
diagramacédo, informacdes contidas na capa, contracapa,
indice) para aprender a antecipar o contetdo do texto, inferir
aquilo que esta escrito e ampliar suas possibilidades de
interpreté-lo.

Propor atividades de leitura pelo professor e pelas criancas
(individual e coletivamente) para que eles aprendam a inferir o
significado de uma palavra pelo contexto ou a procurar o
significado dela no dicionario — somente quando este for
fundamental para a compreensao do texto.

Propor atividades de leitura coletiva, realizada pelo professor,
nas quais juntamente com os alunos realize a leitura e
discussdo do texto, chegando a uma conclusdo conjunta sobre
o significado global do texto.

Propor atividades de leitura em grupos, duplas e
individualmente, nas quais os alunos realizem a leitura e
discussdo do texto, chegando a uma conclusdo sobre o
significado global do texto.

¢ Projeto Didatico “Animais do Mar”,

do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros

didaticos, guestdes das
Avaliagbes Municipais e
Avaliagbes Externas (Saresp,
ANA); etc.

Pesquisa em diferentes materiais,
tais como: enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didaticos,
etc.
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Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
Producéo
de Texto

e Produzir textos de autoria —

ditando ou escrevendo -
considerando o destinatario, a
finalidade do texto e as

caracteristicas do  género
proposto (contexto de
producéo, aspectos

discursivos e linguisticos).

e Propor situagbes de escrita de autoria (coletiva, em grupos,

duplas e individualmente) de verbetes de enciclopédia,

manchetes, legendas e “vocé sabia”, nas quais, a crianca faca

o planejamento do que ira escrever considerando:

v'a intencionalidade, o interlocutor, o portador, como por
exemplo: escrever um texto (vocé sabia?) para expor no
mural da escola, produzir um verbete de enciclopédia para
colocar no blog da escola, produzir um verbete de
enciclopédia para colocar na enciclopédia de autoria da
turma, produzir um cartaz para servir como apoio nha
apresentacdo de um semindrio (sobre os animais do mar),
produzir um convite para a apresentacdo de um seminario
(animais do mar), produzir uma legenda para colocar nas
ilustragbes ou imagens dos animais em um mural, etc.

v'a estrutura: organizacdo das ideias, separacdo em
paragrafos, etc.

v" a linguagem propria do género.

Criar oportunidades de escrita de autoria (coletiva, em grupos,
duplas e individualmente) de verbetes de enciclopédia,
manchetes, legendas e vocé sabia, nas quais as criangas
utilizem seus conhecimentos sobre as normas da linguagem
gue se escreve de cada género textual, introduzindo
progressivamente, a organizacdo das ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género:

v’ a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai’, “dai”, “entdo”,
etc., pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de
pontuagdo e pela introducdo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita dos géneros citados acima.

v" a substituicdo do nome do animal por outros recursos como
pronomes, omissées do nome ou outras expressoes.

v a separacgdo entre as palavras (segmentacdo), a utilizacéo
de recursos do sistema de pontuacao previstos para 0 ano.

v  estabelecimento das regularidades ortogréaficas (inferéncia
das regras) e a constatacéo de irregularidades (auséncia de
regras) previstas para o ano.

¢ Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

e Sequéncia didatica com o género
“Verbete de Enciclopédia”.
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e Utilizar os procedimentos de
escritor.

e Garantir

momentos de escrita coletiva de verbetes de

enciclopédia, manchetes, legendas e vocé sabia, nas quais o

professor seja escriba e utilize os procedimentos de escritor,

explicitando-o0s as criangas:

v planejar a escrita, levando em consideracdo o contexto de
producao, a estrutura e a linguagem do género proposto.

v redigir, ou seja, escrever 0 género proposto.

v'revisar 0 texto ao longo da producdo e depois do texto
pronto.

v reescrever 0 texto, apdés as
organizacdao, limpeza, clareza, etc.

revisbes, garantindo a

e Promover situagBes nas quais as criangas possam (em grupos,

duplas e individualmente) produzir a escrita de verbetes de
enciclopédia, manchetes, legendas e vocé sabia, utilizando os
procedimentos de escritor.

e Atividades semanais de andlise

linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia didatica com o género
“Verbete de Enciclopédia”.

Analise e
reflexao
sobre a

lingua

. Identificar, as razdes
de mal entendidos na
comunicagdo oral e suas
possiveis solugdes.

Criar situagbes de apreciacdo da producdo oral
alheia e propria, para que aprendam a observar e avaliar 0s
elementos necessarios para a compreensao de quem ouve e a
adequacdo da linguagem utilizada a situagdo comunicativa.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar e organizar
apresentacoes.

¢ Revisar textos com ajuda do
professor.

Propor situagbes em que as criangas analisem (com ajuda do
professor) bons modelos de verbetes de enciclopédias,
conhecendo e valorizando os recursos linguisticos escolhidos
pelo autor (utilizando-os como referéncia).

Garantir, nos momentos de producao textual, que o aluno (com
ajuda do professor, em duplas e individualmente) releia cada
parte escrita, verificando a articulacdo entre o que ja esté
escrito e planejado com o que falta escrever nos verbetes de
enciclopédias.

Atividades semanais de analise
linguistica e revisdo de textos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de Enciclopédia”.
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e Presenca de situagbes em que as criangas possam (com ajuda
do professor e em duplas) revisar os verbetes de enciclopédia
produzidos (coletivamente, em grupos, em duplas e
individualmente), com o intuito de aprimora-los tornando
observaveis recursos de compreensdo, expressdes de
linguagem escrita, formas de evitar repeticao.

e Propor atividades em que os alunos possam produzir
rascunhos, considerando, na grade de correcdo do género
“verbete de enciclopédia”: adequacdo ao género, estrutura,
coeréncia e coesdao textual, pontuacao e ortografia.

e Sistematizar a convencao
ortografica (inferéncia das
regras) — regulares: M antes
de P/B e N antes das demais
consoantes.

e Sistematizar a convencao
ortografica  (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: R/RR

e Preocupar-se com a
constatacdo de irregularidades
(auséncia de regras) mais
frequentes: S/IC — som de S
(seguro / cidade / cassino).

e Desenvolver sequéncia de atividades com foco em uma Unica
dificuldade, com o objetivo de construir coletivamente a regra
gue determina o uso da dificuldade estudada (regularidades),
fazer uso da regra em atividades de sistematizacéo e avaliar o
aprendizado da turma. Uma sequéncia de atividades precisa
garantir as seguintes etapas:

v atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras que contenham as dificuldades que serdo
analisadas.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
andlise das palavras tirar conclusdes e elaborar regras que
permitam saber qual letra usar no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada,
utilizando a regra criada pela turma:

- Releitura com focalizacao;

- Ditado interativo;

- Analise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);

- Cruzadinhas;

- Escrita de textos com a quantidade exata de letras;

- Completar lacunas;

- Transformar uma palavra em outra (TORA / TORRA).

- Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar a
regra elaborada.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades presentes no livro

didatico.

Sequéncia Didatica “Dicionario, o
pai dos inteligentes”, do
Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 261 a 266).

Coletaneas de Alfabetizacdo -
Volumes | e .
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atividades e avaliar o aprendizado da turma em relagdo a
dificuldade ortogréafica estudada.
o Planejar situagbes nas quais as criangas necessitem
escrever textos ou palavras com dificuldades irregulares (que
nao possuem regras), tendo a oportunidade de:

v utilizar o dicionario para tirar davidas em relacdo a
escrita das palavras.

v discutir a escrita das palavras coletivamente em
atividades como: ditado interativo e releitura com
focalizagéo.

v elaboragdo de cartazes com palavras de uso

frequente e que as criangas tenham dificuldade na escrita,
por possuirem dificuldades irregulares. Manter o cartaz
exposto na sala para que as criangas possam utiliza-lo como
apoio nos momentos de escrita, e acrescentar novas
palavras sempre que necessario. Essa atividade ajuda na
memorizagdo da escrita das palavras que usam com mais

frequéncia.

4 jogo da memodria, utilizando palavras ja estudadas e
memorizadas pela turma.

v outras atividades que levem o aluno a perceber que

algumas palavras ndo possuem regras e, portanto, precisam
ser memorizadas ou quando necessério, podera consultar
uma fonte confiavel (dicionario, revistas, capas de livros,
etc.).

e Utilizar o acento

“il”  em

palavras mais conhecidas

(exemplos: mamao,
mamae, pao, etc.).

melao,

e Desenvolver sequéncia de atividades com foco no uso do “til”
em palavras mais conhecidas, com o objetivo de analisar as
palavras com o til, elaborar uma concluséo, realizar atividades
de sistematizacdo e avaliar o aprendizado da turma:

v atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras com o “til”.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
analise das palavras elaborar conclusdes sobre o uso do “til”
no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a

e Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas para observar o uso do
“til”.

o Atividades presentes no livro
didatico:
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crianca escrever palavras com a dificuldade estudada:
- Releitura com focaliza¢éao;
- Ditado interativo;
- Andlise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);
- Completar lacunas;
- Transformar uma palavra em outra (ROMA / ROMA).
- Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar o
“til”.
v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relacdo a
dificuldade estudada.

v’ Livro: Portugués Linguagens
(p. 253 a 257).

v Livro: Porta Aberta (p. 29 e
30).

v' Livro: Lumira (p. 162 e 163).

e Retomar e sistematizar a
segmentacdo do texto em
palavras.

¢ Planejar atividades nas quais a crianca:

v'leia textos aglutinados ou hipersegmentados, que nao
sabem de memodria (bilhetes, adivinhas, piadas, legendas,
manchetes, etc.) e reflita sobre a compreensédo da leitura,
percebendo que a escrita aglutinada ou hipersegmentada
atrapalha na compreenséao do texto.

v escreva (com letras mdveis ou de proprio punho) textos que
sabe de meméria com a quantidade exata de letras.

v leia textos (que sabe ou ndo de memoria) aglutinados ou
hipersegmentados, faca a separacdo entre as palavras e
reescreva o texto garantindo a segmentagcdo adequada do
mesmo.

o Atividades semanais de
segmentacao.
e Coletaneas de Alfabetizacdo -

Volumes | e Il.

e Escrever o género verbete de
enciclopédia, preocupando-se
e utilizando a segmentacéo do
texto em paragrafos.

e Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianga analise verbetes de enciclopédia com o
objetivo de observar a paragrafacdo do texto, percebendo que:
v 0s paragrafos sdo organizados e separados por assuntos
diferentes.

v'no primeiro paragrafo, deverdo ser apresentados assuntos
relacionados ao animal em que o texto se refere e suas
caracteristicas.

v'0s demais paragrafos poderdo tratar de outros assuntos e
em qualquer ordem.

v os diferentes paragrafos ndo possuem relacdo entre si e,

e Atividades semanais de andlise
linguistica e revisao de textos.
¢ Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).
e Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.
¢ Atividades do livro didatico:
v  Livro: Porta aberta - 3° ano (p.
45 e 166 a 170).
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portanto podem ser trocados de lugar sem alterar a
compreenséo do texto.

e Escrever o género verbete de
enciclopédia, preocupando-se
com a indicacdo, por meio de
virgulas, das listas e
enumeracoes.

e Escrever o género verbete de
enciclopédia, preocupando-se
com o uso do ponto final.

e Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianca analise verbetes de enciclopédia com o
objetivo de:

v’ perceber a existéncia da virgula na escrita de um texto.
vianalisar o uso da virgula na indicacdo de listas e
enumeracoes.
v’ perceber a existéncia do ponto final.
v" analisar o uso do ponto final, percebendo que:
- este € o ponto mais utilizado no género verbete de
enciclopédia.
- serve para indicar o fim de uma frase ou paragrafo.

Atividades semanais de andlise
linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

Sequéncia de atividades
presentes no livro didatico (uso
da virgula):

v’ Livro: Lumira (p. 58 e 59).
Sequéncia de atividades

presentes nos livros didaticos

(ponto final):

v’ Livro: Lumir& (p. 46 e 47)

v Livro: Portugués Linguagens
(p. 180 a 183)

v’ Livro: Porta aberta (p. 53 a 55)

e Ler e produzir textos orais e
escritos no coletivo, em duplas
e individualmente,
considerando o0s  aspectos
basicos da regéncia: assistir a.

e Planejar situagbes nas quais as criangas tenham a
oportunidade de presenciar o uso da regéncia: assistir a.

e Planejar situagbes nas quais as criangas tenham a

oportunidade de utilizar a regéncia: assistir a.
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e Retomar e

sistematizar a
escrita de verbetes de
enciclopédia no coletivo, em
duplas e individualmente,
utilizando as  substituicbes
lexicais, ou seja, as diferentes
expressdes que sao utilizadas
para se referir ao nome do
animal / objeto / lugar no texto.
Retomar e sistematizar a
escrita de verbetes de
enciclopédia no coletivo, em
duplas e individualmente,
preocupando-se com 0O USO
dos pronomes: ele, eles, seu,
sua, este, esta, dele, dela, se,
si, me, o, a, 0S, as, nos.
Retomar e sistematizar a
producdo de textos orais,
preocupando-se com O USO
dos pronomes eu, ele, vocé,
nés, eles, voceés.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas
possam:
v'revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos

pelos proprios alunos, com o objetivo de observar a

repeticdo do nome do animal, concluindo que esse fato deixa

o0 texto repetitivo e mal escrito.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de
enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar quais sdo as palavras que o autor utiliza para ndo
repetir o nome do animal. Exemplos: substituicdes lexicais -
o felino, o mamifero, o bicho, o animal, a espécie, etc.;
pronomes - ele, eles, seu, sua, dele, dela, este, esta, se, si,
me, o, a, 0S, as, nos.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas pelos
alunos, que servem para substituir o nome do animal:

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio as proximas producdes do mesmo
género.

- adicionar novas palavras ao cartaz, & medida que forem
descobertas novas palavras.

v revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente, em duplas
ou individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber a repeticdo do nome do animal e
reescrever o texto, modificando as palavras com apoio da
lista produzida na analise linguistica.

¢ Planejar situacdes nas quais as criancas tenham oportunidade
de construir textos orais como: seminarios, socializacdes de
atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussbes a
partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais
as criancas utilizem os pronomes pessoais: eu, ele, vocé, nés,
eles, vocés.

e Planejar atividades de leitura, nas quais as criangcas tenham
oportunidade de ler (junto com o professor e/ou por si mesmas)
e compreender o texto, identificando os pronomes ou
expressodes que substituem um nome, objeto ou lugar no texto.

¢ Atividades semanais de andlise
linguistica e revisado de textos.

¢ Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

e Sequéncia Didéatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

e Atividades presentes nos livros
didaticos:

v’ Livro: Lumira (p. 204 e 205).

v’ Livro: Porta Aberta (p. 55 a 57;
170 e 172 a 176).

e Questdes das Avaliacdes
Municipais e Avaliacdes Externas
(Saresp, ANA); etc.
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e Ler, e produzir textos orais e
escritos (género verbete de
enciclopédia) no coletivo, em
duplas e individualmente,
presenciando e fazendo uso
dos padrdes de concordancia,
considerando a variabilidade
do verbo para conformar-se ao
namero e a pessoa do sujeito.

¢ Produzir textos orais, utilizando
a manutencdo dos tempos
verbais, ou seja, mantendo
corretamente 0 texto, no
presente, passado (pretérito)
ou futuro, conforme a situagéo.

e Produzir o género verbete de
enciclopédia, utiizando a
manutencdo dos  tempos
verbais, ou seja, percebendo e
mantendo  corretamente 0
texto, no presente o tempo
todo.

e Produzir textos orais e
escritos, utilizando os verbos
ser e estar (irregulares) em
alguns tempos verbais.

o Planejar situagBes nas quais as criangcas tenham oportunidade

de construir textos orais como: seminarios, socializacdes de

atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussdes a

partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais

as criancas:

v utilizem padrées de concordancia, considerando a
variabilidade do verbo para conformar-se ao niumero e a
pessoa do sujeito.

v  utilizem a manutencdo dos tempos verbais, ou seja, consiga
produzir um texto, mantendo-se corretamente, no presente,
passado (pretérito) ou futuro, conforme a situagéo.

v  utilizem os verbos irregulares ser e estar em alguns tempos
verbais.

¢ Planejar atividades de analise linguistica nas quais as crian¢as

possam:

v’ revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos
pelos préprios alunos, com o objetivo de observar o uso
indevido dos padrbes de concordéancia, e reescrever o texto,
considerando a variabilidade do verbo para conformar-se ao
namero e a pessoa do sujeito.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de
enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar a forma correta de variabilidade do verbo para
conformar-se ao nimero e a pessoa do sujeito.

v’ revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos
pelos proprios alunos, com o objetivo de observar o uso
indevido da manutencdo dos tempos verbais, ou seja,
percebendo que escreveu seu texto no passado ou no
futuro.

v analisar verbetes de enciclopédia escritos (propositalmente
pelo professor) em tempos verbais diferentes, por exemplo,
um verbete escrito no passado (‘o golfinho era um
mamifero...”), percebendo a modificagdo do sentido no texto
€ Nno seu leitor.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de

e Rodas de conversa sobre fatos

ocorridos com as criancas em
suas respectivas casas; fatos
ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relacdo com a
vida da crianca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes nos livros
didaticos (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” —  livro
Portugués Linguagens).
Atividades semanais de andlise
linguistica e revisao de textos.
Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.
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enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar o uso correto do verbo no tempo passado.
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3.7.2 SEGUNDO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDO EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES SUGESTOES
APRENDIZAGEM
Comunicar e  expressar | o Solicitar relatos sobre episddios do cotidiano. Ouvindo com | e« Rodas de conversa sobre fatos
Lingua Oral: conhecimentos, desejos, | atencdo, considerando a crianca um interlocutor real. ocorridos com as criangcas em
usos e necessidades, opinides, suas respectivas casas; fatos
formas ideias, preferéncias, | e Ler para os alunos noticias interessantes veiculadas em

sentimentos.

Relatar experiéncias vividas
e narrar fatos em sequéncia
temporal e causal.

e Quvir com atencéo.

Emitir comentarios
pertinentes ao  assunto
tratado nas diversas
situacbes de  interagdo

presentes no cotidiano.
Elaborar perguntas e
respostas de acordo com o0s
diversos contextos de que
participa

Saber explicar e
compreender explicagdes.

diferentes midias: jornais, revistas, internet e solicitar
comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de leituras coletivas, em
duplas e individuais para que o aluno utilize termos ou
expressées pertinentes aos assuntos tratados, faca perguntas,

expresse e ouca ideias e opinides.

ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relacédo com a
vida da crianca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” — livro
Portugués Linguagens).

Usar o repertério de textos
de tradicdo oral, tais como,
parlendas, quadrinhas,
adivinhas para brincar e
jogar.

e Ler e ensinar para os alunos, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
musicas, etc.
e Tornar observavel para os alunos as rimas e repeti¢cdes.

Sequéncia Didatica “Cantando e
aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar, organizar
apresentacdes e analisar as rimas
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e repeticdes.
Ler e recitar poemas para
apresentar aos colegas da escola.

Apreciar textos literarios.

e Recontar textos literarios de

diferentes géneros,
apropriando-se das
caracteristicas do texto-
fonte.

Descrever (dentro de uma
narragdo ou de uma
exposi¢ao) personagens,
cenarios e objetos.

Ler com regularidade textos literarios.

Garantir situacdes em que as criancas apreciem a leitura,
comentem suas preferéncias e relacionem com outras leituras.
Solicitar que as criangas recontem apos ouvir leituras de textos
literarios, recuperando as caracteristicas da linguagem do texto
lido pelo professor.

Ler textos literarios para as criangas, tornando observaveis as
linguagens proprias a este tipo de texto, explicitando os
comportamentos leitores: fazer comentarios sobre a trama, os
personagens e cenarios; relembrar trechos; relacionar as
ilustragcBes com trechos da historia.

e Atividade permanente de roda de

e Atividade permanente de leitura

biblioteca.

em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.

Adequar a linguagem e
transitar entre as situagfes
mais informais e coloquiais
ja dominadas e entre outras
mais estruturadas e formais.

Propor situacbes em que as criangcas tenham de falar de
maneira formal e assim, aprender a se preparar para se
comunicar em determinadas situacgdes, tais como: entrevistas,
saraus literarios, recitais de poemas, parlendas, trava-linguas,
cantorias de cantigas populares, apresentacdes no estilo de
seminarios em que eles possam utilizar apoios escritos
(cartazes, roteiros, etc.).

Desenvolver projetos didaticos e /ou sequéncias que envolvam
observacdo, pesquisa e informacdo em livros e na internet
sobre conhecimentos de diferentes assuntos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” —  livro
Portugués Linguagens).

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
leitura

Ler por si mesmo, textos de
diferentes géneros,
utilizando indicadores para
fazer antecipacoes e
inferéncias em relagdo ao
conteddo  (sucessdo de
acontecimentos, paginacao
do texto, organizagao
tipogréfica, etc.).

Planejar situagBes nas quais as criangcas tenham de ler em voz
alta para que consigam adquirir maior fluéncia na leitura,
respeitando pontuacéo, entonacao e ritmo.

Planejar situacBes de leitura silenciosa para que as criancas
aprendam a utlizar de forma cada vez mais autbnoma
estratégias de leitura como a decodificagdo, a selecdo, a
antecipacao, a inferéncia e a verificacao.

e Oferecer oportunidades frequentes de contato da crianca com

diferentes suportes de texto, tornando observaveis as

Atividades presentes no
Programa Ler e Escrever, 3° ano
(pag. 42 ab51).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
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o Estabelecer conexdes entre
o] texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros.

¢ |dentificar as caracteristicas
de diferentes géneros e
relaciond-los a situagéo
comunicativa e ao suporte

caracteristicas linguisticas, estruturais e funcéo social:

v diferenciar publicacdes (jornais, cartazes, folhetos, textos
publicitarios, etc.);

v'relacionar imagem e texto, chamando a atencdo para 0s
recursos que o ilustrador usou para transmitir ideias;

v' analisar a linguagem utilizada nos diferentes géneros
(palavras, expressdes), chamando a atencdo para os
recursos linguisticos utilizados pelo autor para transmitir
ideias, valores, etc.;

diversos materiais como: livros
didaticos, gquestdes das
AvaliacOes Municipais e

Avaliacbes Externas (Saresp e
ANA); etc.
Atividade permanente de roda de

jornal.

em que circula Atividade permanente de roda de
originalmente. v conhecer os diferentes usos e funcdes desses portadores. curiosidade.
e Garantir que as criangas convivam em um ambiente letrado e
de valorizag&o da leitura. Atividade permanente de roda de
e Propor situagdes de leitura pelo professor e pelas criangcas com biblioteca.
diferentes propésitos para que possam ampliar suas . .
competéncias leitoras, tais como: Atividade permanente de Ie!tura
vler rapidamente titulos e subtitulos até encontrar | €M voz alta ou leitura
informacgoes; compartilhada, realizada pelo
v’ selecionar uma informacao precisa; professor.
v’ ler minuciosamente para executar uma tarefa;
v'reler um trecho para retomar uma informagdo ou apreciar
aquilo que esté escrito;
Obs: Com a ajuda do professor e, inicialmente, de forma
coletiva ou em grupo.
e Promover situacdes, nas quais as criancas analisem o0s
sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras
individuais (discutindo as ideias principais), identificando os
elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes
atribuicdes de sentido (com ajuda).
e Manifestar comportamentos | ¢ Manifestar aos alunos suas preferéncias e escolhas em relagéo Atividade permanente de roda de
leitores. as leituras. biblioteca. Programacdo semanal
e Socializar experiéncias de | e Ler para as criangas diferentes tipos de livros e textos, de empréstimo de livro na
leitura. tornando observaveis os comportamentos leitores necessarios biblioteca da escola:
para cada tipo de suporte de texto: v atividades, nas quais as

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
e Propor atividades nas quais os alunos tenham oportunidade de

criangas precisem expor aos
colegas quais critérios utilizou
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ler diferentes tipos de livros e textos, utilizando os
comportamentos leitores necessarios para cada tipo de suporte
de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Planejar momentos nos quais as criancas possam compatrtilhar
suas experiéncias de leitura, trocando ideias e opinibes,
expondo seus sentimentos, recomendando (ou ndo) um texto
para que aprendam a comunicar aquilo que compreenderam e
suas interpretacdes — sempre com a ajuda do professor e,
inicialmente, de forma coletiva ou em grupo.

Propor atividades nas quais os alunos adquiram autonomia
para eleger aquilo que irdo ler e, assim, passem a construir
critérios préprios de escolha e preferéncia literaria.

Planejar situacdes de empréstimo de livros do acervo da classe
ou da escola para que os alunos aprendam a ter cuidado com
os livros e demais materiais escritos, levando-os, sempre que
possivel, para casa.

para escolher o livro, revista,
histéria em quadrinhos, etc.
escolhido na biblioteca
(lustracdo da capa, titulo do
livro, autor, ilustrador, leitura
da sinopse, leitura da orelha do
livro, género textual).
Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.
Pesquisas a outros materiais
como enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didaticos,
etc.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao,
decodificagéo, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensédo do que se |é.

Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros.

Inferir o sentido das palavras
ou expressdes a partir do
contexto de diferentes
géneros.

Compreender o significado
global do texto em diferentes
situac@es de leitura.

Propor situacbes em que as criancas sejam convidadas a ler
um texto para aprimorar suas estratégias de busca e
localizacdo de informagBes em diferentes fontes escritas
(jornais, revistas, enciclopédias, livros), como por exemplo,
preencher uma ficha técnica a partir da leitura de um verbete
de enciclopédia.

Planejar atividades nas quais as criangas possam, com a ajuda
do professor, fazer uso de indicadores (como o autor, género,
assunto, tipo de ilustracdo, portador — se é um livro, uma
revista ou um jornal, por exemplo - titulo, subtitulo,
diagramacédo, informacdes contidas na capa, contracapa,
indice) para aprender a antecipar o contetdo do texto, inferir
aquilo que estd escrito e ampliar suas possibilidades de
interpreté-lo.

Propor atividades de leitura pelo professor e pelas criancas
(individual e coletivamente) para que eles aprendam a inferir o
significado de uma palavra pelo contexto ou a procurar o
significado dela no dicionario — somente quando este for

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros
didaticos, guestdes das
Avaliacbes Municipais e
Avaliacbes Externas (Saresp e
ANA); etc.

Pesquisas a diferentes materiais
como enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didaticos,
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fundamental para a compreenséo do texto.

Propor atividades de leitura coletiva, realizada pelo professor,
nas quais juntamente com os alunos realize a leitura e
discusséo do texto, chegando a uma concluséo conjunta sobre
o significado global do texto.

Propor atividades de leitura em grupos, duplas e
individualmente, nas quais os alunos realizem a leitura e
discussdo do texto, chegando a uma conclusdo sobre o
significado global do texto.

etc.

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
Producéo de
Texto

e Produzir textos de autoria —
ditando ou escrevendo -
considerando o destinatario, a
finalidade do texto e as

caracteristicas do género
proposto (contexto de
producéo, aspectos

discursivos e linguisticos).

Propor situacbes de escrita de autoria (coletiva, em grupos,
duplas e individualmente) de verbetes de enciclopédia,
manchetes, legendas e “vocé sabia”, nas quais, a crianca faca
o planejamento do que ir4 escrever considerando:

v a intencionalidade, o interlocutor, o portador, como por
exemplo: escrever um texto (vocé sabia?) para expor no
mural da escola, produzir um verbete de enciclopédia para
colocar no blog da escola, produzir um verbete de
enciclopédia para colocar na enciclopédia de autoria da
turma, produzir um cartaz para servir como apoio ha
apresentacdo de um semindrio (sobre os animais do mar),
produzir um convite para a apresentacdo de um seminario
(animais do mar), produzir uma legenda para colocar nas
ilustragfes ou imagens dos animais em um mural, etc.

v'a estrutura: organizagdo das ideias, separacdo em
paragrafos, etc.

v a linguagem propria do género.

Criar oportunidades de escrita de autoria (coletiva, em grupos,
duplas e individualmente) de verbetes de enciclopédia,
manchetes, legendas e “vocé sabia”’, nas quais as criangas
utilizem seus conhecimentos sobre as normas da linguagem
gque se escreve de cada género textual, introduzindo
progressivamente, a organizacédo das ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género:

v’ a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”’, “dai”, “entdo”,
etc., pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de

e Projeto Didatico “Animais do
Mar’, do Programa Ler e
Escrever - 3° ano (p. 273 a 294).

e Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.
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pontuacédo e pela introducéo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita dos géneros listados acima.

v" a substituicdo do nome do animal por outros recursos como
pronomes, omissdes do nome ou outras expressoes.

v a separacdo entre as palavras (segmentacédo), a utilizacdo
de recursos do sistema de pontuacao previstos para 0 ano.
v  estabelecimento das regularidades ortogréficas (inferéncia
das regras) e a constatacdo de irregularidades (auséncia de

regras) previstas para o ano.

e Utilizar os procedimentos de
escritor.

Garantir momentos de escrita coletiva de verbetes de

enciclopédia, manchetes, legendas e vocé sabia, nas quais o

professor seja escriba e utilize os procedimentos de escritor,

explicitando-o0s as criancgas:

v planejar, levando em consideragdo o contexto de producéo,
a estrutura e a linguagem do género proposto.

v redigir, ou seja, escrever o0 género proposto.

v'revisar 0 texto ao longo da producdo e depois do texto
pronto.

v reescrever 0 texto, apdés as
organizacdo, limpeza, clareza, etc.

Promover situagdes nas quais as criangas possam (em grupos,

duplas e individualmente) produzir a escrita de verbetes de

enciclopédia, manchetes, legendas e “vocé sabia”, utilizando os

procedimentos de escritor.

revisbes, garantindo a

e Atividades semanais de andlise

linguistica e revisao de textos.

Projeto Didatico “Animais do
Mar’, do Programa Ler e
Escrever - 3° ano (p. 273 a 294).
Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

Analise e
reflexao
sobre a

lingua

e |dentificar, as razbes de mal
entendidos na comunicacao
oral e suas possiveis
solugdes.

Criar situagbes de apreciacdo da producdo oral
alheia e propria, para que aprendam a observar e avaliar 0s
elementos necessarios para a compreensao de quem ouve e a
adequacdo da linguagem utilizada a situagdo comunicativa.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula” do
Programa Ler e Escrever, 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar e organizar
apresentacoes.
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e Revisar textos com ajuda do
professor.

Propor situacdes em que as criancas analisem (com ajuda do
professor) bons modelos de verbetes de enciclopédias,
conhecendo e valorizando o0s recursos linguisticos utilizados
pelo autor (utilizando-os como referéncia).

Garantir, nos momentos de producao textual, que o aluno (com
ajuda do professor, em duplas e individualmente) releia cada
parte escrita, verificando a articulagdo com o ja escrito e
planejado com o que falta escrever nos verbetes de
enciclopédias.

Presenca de situagdes em que as criancas possam (com ajuda
do professor e em duplas) revisar os verbetes de enciclopédia
produzidos (coletivamente, em grupos, em duplas e
individualmente), com o intuito de aprimora-los tornando
observaveis recursos de compreensdo, expressdes de
linguagem escrita, formas de evitar repeti¢ao.

Propor atividades em que os alunos possam produzir
rascunhos, considerando, na grade de corregcdo do género
‘verbete de enciclopédia”. adequagdo ao género, estrutura,
coeréncia e coesao textual, pontuacéo e ortografia.

e Atividades semanais de andlise

linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever - 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

e Sistematizar a convencgao
ortografica (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: J/G/GU.

e Sistematizar a convencgao
ortografica (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: C/QU.

e Preocupar-se com a
constatacdo de

irregularidades (auséncia de
regras) mais frequentes: S/Z -
som de Z (Zebra / Casa).

Desenvolver sequéncia de atividades com foco em uma Unica
dificuldade, com o objetivo de: construir coletivamente a regra
gue determina o uso da dificuldade estudada (regularidades),
fazer uso da regra em atividades de sistematizacdo e avaliar o
aprendizado da turma. Uma sequéncia de atividades precisa
garantir as seguintes etapas:

v atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras que contenham as dificuldades que serdo
analisadas.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
andlise das palavras tirar conclusdes e elaborar regras que
permitam saber qual letra usar no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada,
utilizando a regra criada pela turma:

- Releitura com focalizagéo;

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades presentes do livro
didatico.

Sequéncia Didatica “Dicionario, o
pai dos inteligentes”, 3° ano (p.
261 a 266).

Coletanea de Alfabetizacdo -
Volumes | e Il
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- Ditado interativo;

- Analise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);

- Cruzadinhas;

- Escrita de textos com a quantidade exata de letras;

- Completar lacunas;

- Transformar uma palavra em outra (TORA / TORRA).

- Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar a
regra elaborada.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relagéo a
dificuldade estudada.

Planejar situagbes nas quais as criangas precisem
escrever textos ou palavras com dificuldades irregulares (que
nao possuem regras), tendo a oportunidade de:

v utilizar o dicionéario para tirar davidas em relagéo a
escrita das palavras.

v discutir a escrita das palavras coletivamente em
atividades como: ditado interativo e releitura com
focalizagéo.

v elaboragcdo de cartazes com palavras de uso

frequente e que as criangas tenham dificuldade na escrita,
por possuirem dificuldades irregulares. Manter o cartaz
exposto na sala para que as criangas possam utiliza-lo como
apoio nos momentos de escrita, e acrescentar novas
palavras sempre que necessario. Essa atividade ajuda na
memorizagdo da escrita das palavras que usam com mais
frequéncia.

v jogo da memdria, utilizando palavras ja estudadas e
memorizadas pela turma.
4 outras atividades que levem o aluno a perceber que

algumas palavras ndo possuem regras e, portanto, precisam
ser memorizadas ou quando necessario, podera consultar
uma fonte confidvel (dicionario, revistas, capas de livros,
etc.).

e Preocupar-se e

utilizar

o

e Desenvolver sequéncia de atividades com foco no uso do

e Sequéncia Didatica “Cantando e
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acento “agudo” em palavras
mais conhecidas (exemplos:
€, pé, pa, céu, etc.).

acento “agudo” em palavras mais conhecidas, com o objetivo

de analisar as palavras com o acento “agudo”, elaborar uma

conclusdo, realizar atividades de sistematizacdo e avaliar o

aprendizado da turma:

v  atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras com o acento “agudo”.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
analise das palavras elaborar conclusbes sobre o uso do
acento “agudo” no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada:

- Releitura com focalizacao;
- Ditado interativo;

Andlise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);

Completar lacunas;

Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar o

acento “agudo”.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relagédo a
dificuldade estudada.

Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas para observar o uso do
acento “agudo”.

Atividades presentes no livro

didatico:

v Livro: Porta Aberta (p. 258 a
260).

Atividades
materiais.

retiradas de outros

e Escrever o género verbete de
enciclopédia, segmentando o
texto em paragrafos, ainda
gue com falhas.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica, nas quais a crianga

analise verbetes de enciclopédia com o objetivo de observar a

paragrafacéo do texto, percebendo que:

v 0s paragrafos sdo organizados e separados por assuntos
diferentes.

v'no primeiro paragrafo, deverdo ser apresentados assuntos
relacionados ao animal em que o texto se refere e suas
caracteristicas.

v 0s demais paragrafos poderdo tratar de outros assuntos e
em qualquer ordem.

v os diferentes paragrafos ndo possuem relacdo entre si e,
portanto podem ser trocados de lugar sem alterar a
compreenséo do texto.

Atividades semanais de analise
linguistica e revisao de textos.
Projeto Didatico “Animais do
Mar’, do Programa Ler e
Escrever - 3° ano (p. 273 a 294).
Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.
Atividades presentes no
didatico:
v’ Livro: Porta aberta, 3° ano (p.
45 e 166 a 170).
v Livro: Portugués linguagens,
3° ano (p. 152 a 160 e 178 a
179).

livro
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e Escrever o género verbete de
enciclopédia, preocupando-se
com a indicacao, por meio de
virgulas, das listas e
enumeracoes.

e Escrever o género verbete de
enciclopédia, utilizando o
ponto final.

¢ Planejar uma sequéncia de atividades de andlise linguistica,
nas quais a crianca analise verbetes de enciclopédia com o
objetivo de:
v perceber a existéncia da virgula na escrita de um texto.
v analisar o uso da virgula na indicacdo de listas e
enumeracoes.
v perceber a existéncia do ponto final.
v" analisar o uso do ponto final, percebendo que:
- este € o0 ponto mais utilizado no género verbete de
enciclopédia.
- serve para indicar o fim de uma frase ou paragrafo.

Atividades semanais de analise
linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Animais do
Mar’, do Programa Ler e
Escrever, 3° ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didéatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

Sequéncia de atividades
presentes no livro didatico (uso
da virgula):

v’ Livro: Lumira (p. 58 e 59).

Sequéncia de atividades do livro

didatico (ponto final)

v/ Livro: Lumira (p. 46 e 47)

v’ Livro: Portugués Linguagens
(p. 180 a 183)

v Livro: Porta aberta (p. 53 a 55
e 244)

e Ler e produzir textos orais e
escritos no coletivo, em
duplas e individualmente,
considerando 0s aspectos
basicos da regéncia: chamar
0, chamava-o.

e Planejar situacbes nas quais as criangas tenham a
oportunidade de presenciar o uso da regéncia: chamar o e
chamava-o.

e Planejar situacbes nas quais as criangas tenham a
oportunidade de utilizar a regéncia: chamar o e chamava-o.
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e Retomar e sistematizar a
escrita de verbetes de
enciclopédia no coletivo, em
duplas e individualmente,
utilizando as substituicbes
lexicais, ou seja, as diferentes
expressoes que sao utilizadas
para se referir ao nome do
animal / objeto / lugar no
texto.

e Retomar e sistematizar a
escrita de verbetes de
enciclopédia no coletivo, em
duplas e individualmente,
preocupando-se com O USO
dos pronomes: ele, eles, seu,
sua, este, esta, dele, dela, se,
si, me, o0, a, 0S, as, nos.

e Retomar e sistematizar a
producdo de textos orais,
preocupando-se com O USO
dos pronomes eu, ele, vocé,
noés, eles, voceés.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas
possam:
v'revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos

pelos proprios alunos, com o objetivo de observar a

repeticdo do nome do animal, concluindo que esse fato deixa

o0 texto repetitivo e mal escrito.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de
enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar quais sdo as palavras que o autor utiliza para ndo
repetir o nome do animal. Exemplos: substituicdes lexicais -
o felino, o mamifero, o bicho, o animal, a espécie, etc.;
pronomes - ele, eles, seu, sua, dele, dela, este, esta, se, si,
me, o, a, 0S, as, nos.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas pelos
alunos, que servem para substituir o nome do animal:

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio para as proximas producbes do
mesmo género.

- adicionar novas palavras ao cartaz, a medida em que
forem descobertas novas palavras.

v revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente, em duplas
ou individualmente), produzidos pelos proprios alunos, com o
objetivo de perceber a repeticdo do nome do animal e
reescrever o texto, modificando as palavras com apoio da
lista produzida na analise linguistica.

¢ Planejar situacdes nas quais as criancas tenham oportunidade
de construir textos orais como: seminarios, socializacdes de
atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussbes a
partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais
as criancas utilizem os pronomes pessoais: eu, ele, vocé, nés,
eles, vocés.

e Planejar atividades de leitura, nas quais as criangcas tenham
oportunidade de ler (junto com o professor e/ou por si mesmas)
e compreender o texto, identificando os pronomes ou
expressodes que substituem um nome, objeto ou lugar no texto.

Atividades semanais de analise
linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Animais do
Mar’, do Programa Ler e
Escrever - 3° ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didéatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.

Atividades presentes no livro

didatico:
v’ Livro: Lumira (pag. 204 e 205).

v’ Livro: Porta Aberta (pag. 55 a
57).

Questbes das Avaliagbes
Municipais e Avaliacdes Externas
(Saresp e ANA); etc.
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e Ler, e produzir textos orais e
escritos (género verbete de
enciclopédia) no coletivo, em
duplas e individualmente,
presenciando e fazendo uso
dos padrdes de concordéancia,
considerando a variabilidade
do verbo para conformar-se
ao numero e a pessoa do
sujeito.

Produzir textos orais,
utilizando a manutencédo dos
tempos verbais, ou seja,
mantendo corretamente 0
texto, no presente, passado
(pretérito) ou futuro, conforme
a situacao.

Retomar e sistematizar a
escrita do género verbete de
enciclopédia, utiizando a
manutencdo dos tempos
verbais, ou seja, percebendo
e mantendo corretamente o
texto, no presente o tempo
todo.

Produzir textos orais e
escritos, utilizando os verbos
ser e estar (irregulares) em
alguns tempos verbais.

o Planejar situagBes nas quais as criangcas tenham oportunidade

de construir textos orais como: seminarios, socializacdes de

atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussdes a

partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais

as criancas:

v utilizem padrées de concordancia, considerando a
variabilidade do verbo para conformar-se ao niumero e a
pessoa do sujeito.

v  utilizem a manutencdo dos tempos verbais, ou seja, consiga
produzir um texto, mantendo-se corretamente, no presente,
passado (pretérito) ou futuro, conforme a situagéo.

v  utilizem os verbos irregulares ser e estar em alguns tempos
verbais.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas

possam:

v’ revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos
pelos préprios alunos, com o objetivo de observar o uso
indevido dos padrbes de concordéancia, e reescrever o texto,
considerando a variabilidade do verbo para conformar-se ao
namero e a pessoa do sujeito.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de
enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar a forma correta de variabilidade do verbo para
conformar-se ao nimero e a pessoa do sujeito.

v’ revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente), escritos
pelos proprios alunos, com o objetivo de observar o uso
indevido da manutencdo dos tempos verbais, ou seja,
percebendo que escreveu seu texto no passado ou nho
futuro.

v analisar verbetes de enciclopédia escritos (propositalmente
pelo professor) em tempos verbais diferentes, por exemplo,
um verbete escrito no passado (‘o golfinho era um
mamifero...”), percebendo a modificagdo do sentido no texto
€ Nno seu leitor.

v observar e analisar bons modelos de verbetes de

e Rodas de conversa sobre fatos

ocorridos com as criancas em
suas respectivas casas; fatos
ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relagdo com a
vida da crianga ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” - livro
Portugués Linguagens).

Atividades semanais de analise
linguistica e revisdo de textos.

Projeto Didatico “Animais do Mar”,
do Programa Ler e Escrever - 3°
ano (p. 273 a 294).

Sequéncia Didatica com o género
“Verbete de enciclopédia”.
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enciclopédia, retirados de revistas, enciclopédias, livros do
ler e escrever, sites (confiaveis), etc. com o objetivo de
verificar o uso correto do verbo no tempo passado.
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3.7.3 TERCEIRO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDO EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES SUGESTOES
APRENDIZAGEM
Lingua Oral: Comunicar e  expressar | o Solicitar relatos sobre episédios do cotidiano. Ouvindo com | e Rodas de conversa sobre fatos
usos e conhecimentos, desejos, atencao, considerando a crian¢a um interlocutor real. ocorridos com as criancas em
formas necessidades, opinides, suas respectivas casas; fatos
ideias, preferéncias, | e Ler para os alunos noticias interessantes veiculadas em

sentimentos.

Relatar experiéncias vividas
e narrar fatos em sequéncia
temporal e causal.

Ouvir com atencao.

Emitir comentarios
pertinentes ao  assunto
tratado nas diversas
situacbes de  interagdo

presentes no cotidiano.
Elaborar perguntas e
respostas de acordo com os
diversos contextos de que
participa

Saber explicar e
compreender explicagdes.

diferentes midias: jornais, revistas, internet e solicitar
comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de leituras coletivas, em
duplas e individuais para que o aluno utilize termos ou
expressdes pertinentes aos assuntos tratados, faca perguntas,

expresse e ouca ideias e opinides.

ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relacdo com a
vida da criangca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” — livro
Portugués Linguagens).

Usar o repertério de textos
de tradicdo oral, tais como,
parlendas, quadrinhas,
adivinhas para brincar e
jogar.

e Ler e ensinar para os alunos, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
musicas, etc.
e Tornar observavel para os alunos as rimas e repeticoes.

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p- 77 a111).

Ler e recitar poemas para
apresentar aos colegas da escola.
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e Apreciar textos literarios.

Recontar textos literarios de

diferentes géneros,
apropriando-se das
caracteristicas do texto-
fonte.

Descrever (dentro de uma
narragdo ou de uma
exposicao) personagens,
cenarios e objetos.

Ler com regularidade textos literarios.

Garantir situacdes em que as criancas apreciem a leitura,
comentem suas preferéncias e relacionem com outras leituras.
Solicitar que as criangas recontem apos ouvir leituras de textos
literarios, recuperando as caracteristicas da linguagem do texto
lido pelo professor.

Ler textos literarios para as criangas, tornando observaveis as
linguagens proprias a este tipo de texto, explicitando os
comportamentos leitores: fazer comentarios sobre a trama, 0s
personagens e cenarios; relembrar trechos; relacionar as
ilustragcBes com trechos da historia.

Atividade permanente de roda de
biblioteca.

Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.

Projeto didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever — 3° ano
(p. 77 a 111).

Adequar a linguagem e
transitar entre as situacoes
mais informais e coloquiais
ja dominadas e entre outras
mais estruturadas e formais.

Propor situacbes em que as criangcas tenham de falar de
maneira formal e assim, aprender a se preparar para se
comunicar em determinadas situacgdes, tais como: entrevistas,
saraus literarios, recitais de poemas, parlendas, trava-linguas,
cantorias de cantigas populares, apresentacdes no estilo de
seminarios em que eles possam utilizar apoios escritos
(cartazes, roteiros, etc.).

Desenvolver projetos didaticos e /ou sequéncias que envolvam
observacdo, pesquisa e informacdo em livros e na internet
sobre conhecimentos de diferentes assuntos.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” - livro
Portugués Linguagens).

Preparar apresentacbes para
outras salas de aula, envolvendo
cantigas, parlendas, poemas, etc.
Aproveitar o Projeto Didatico
“Quem reescreve um conto,
aprende um tanto!”, do Programa
Ler e Escrever — 3° ano (p. 77 a
111) para que as criangas
possam ler em voz alta (os
contos) para os alunos menores,
por exemplo.

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Prética de

Ler por si mesmo, textos de
diferentes géneros,
utilizando indicadores para
fazer antecipacoes e
inferéncias em relagdo ao
conteudo  (sucessdo de

Planejar situacdes nas quais as criancas tenham de ler em voz
alta para que consigam adquirir maior fluéncia na leitura,
respeitando pontuacéo, entonacao e ritmo.

Planejar situacdes de leitura silenciosa para que as criancas
aprendam a utlizar de forma cada vez mais autbnoma
estratégias de leitura como a decodificagdo, a selecdo, a

Atividades presentes no
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 42 abl).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
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leitura

acontecimentos,
do texto,
tipografica, etc.).
Estabelecer conexdes entre
(o] texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros.
Identificar as caracteristicas
de diferentes géneros e

paginacgdo
organizacao

relaciond-los a situacéo
comunicativa e ao suporte
em que circula
originalmente.

Analisar 0s diferentes

sentidos atribuidos a um
texto.

antecipacéo, a inferéncia e a verificagao.

¢ Oferecer oportunidades frequentes de contato da criangca com
diferentes suportes de textos, tornando observaveis as
caracteristicas linguisticas, estruturais e fungéo social:

v  diferenciar publicacdes (jornais, cartazes, folhetos, textos
publicitarios, etc.);

v'relacionar imagem e texto, chamando a atencdo para 0s
recursos que o ilustrador usou para transmitir ideias;

v' analisar a linguagem utilizada nos diferentes géneros
(palavras, expressdes), chamando a atencdo para os
recursos linguisticos utilizados pelo autor para transmitir
ideias, valores, etc.;

v conhecer os diferentes usos e funcdes desses portadores.

e Garantir que as criangcas convivam em um ambiente letrado e
de valorizag&o da leitura.

e Propor situagdes de leitura pelo professor e pelas criangcas com
diferentes propésitos para que possam ampliar suas
competéncias leitoras, tais como:
v'ler rapidamente titulos e

informacgoes;

v’ selecionar uma informacao precisa;

v’ ler minuciosamente para executar uma tarefa;
v'reler um trecho para retomar uma informagdo ou apreciar

aquilo que estéa escrito;

Obs: Com a ajuda do professor e, inicialmente, de forma

coletiva ou em grupo.

e Promover situagbes, nas quais as criangas analisem o0s
sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras
individuais (discutindo as ideias principais), identificando os
elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes
atribuicbes de sentido (com ajuda).

subtitulos até encontrar

divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros
didaticos, gquestdes das
Avaliacdes Municipais e
Avaliagcbes Externas (SARESP,
ANA); etc.

Atividade permanente de roda de

jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividade permanente de roda de
biblioteca.
Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.

e Manifestar comportamentos

leitores.

e Socializar experiéncias de

leitura.

e Manifestar aos alunos suas preferéncias e escolhas em relagéo
as leituras.

e Ler para as criangas diferentes tipos de livros e textos,
tornando observaveis 0s comportamentos leitores necessarios

Atividade permanente de roda de
biblioteca. Programacéo semanal
de empréstimo de livro na
biblioteca da escola:
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para cada tipo de suporte de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Propor atividades nas quais os alunos tenham oportunidade de
ler diferentes tipos de livros e textos, utlizando os
comportamentos leitores necessarios para cada tipo de suporte
de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Planejar momentos nos quais as criangas possam compartilhar
suas experiéncias de leitura, trocando ideias e opinibes,
expondo seus sentimentos, recomendando (ou ndo) um texto
para que aprendam a comunicar aquilo que compreenderam e
suas interpretagbes — sempre com a ajuda do professor e,
inicialmente, de forma coletiva ou em grupo.

Propor atividades nas quais os alunos adquiram autonomia
para eleger aquilo que irdo ler e, assim, passem a construir
critérios préprios de escolha e preferéncia literaria.

Planejar situagfes de empréstimo de livros do acervo da classe
ou da escola para que os alunos aprendam a ter cuidado com
os livros e demais materiais escritos, levando-os, sempre que
possivel, para casa.

v atividades, nas quais as
criancas precisem expor aos
colegas quais critérios utilizou
para escolher o livro, revista,
histéria em quadrinhos, etc.
escolhido na biblioteca
(lustracdo da capa, titulo do
livro, autor, ilustrador, leitura
da sinopse, leitura da orelha do
livro, género textual).

Atividade permanente de leitura

em voz alta ou leitura

compartilhada, realizada pelo
professor.

Pesquisas a diferentes materiais

como enciclopédias, internet,

revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,

Mundo Estranho), livros didaticos,

etc.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéao, antecipacéao,
decodificagéo, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensdo do que se |é.

Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros.

Inferir o sentido das palavras
ou expressdes a partir do
contexto de diferentes
géneros.

Compreender o significado
global do texto em diferentes
situacOes de leitura.

Propor situacbes em que as criancas sejam convidadas a ler
um texto para aprimorar suas estratégias de busca e
localizacdo de informagBes em diferentes fontes escritas
(jornais, revistas, enciclopédias, livros), como por exemplo,
preencher uma ficha técnica a partir da leitura de um verbete
de enciclopédia.

Planejar atividades nas quais as criangas possam, com a ajuda
do professor, fazer uso de indicadores (como o autor, género,
assunto, tipo de ilustracdo, portador — se é um livro, uma
revista ou um jornal, por exemplo - titulo, subtitulo,
diagramacédo, informacdes contidas na capa, contracapa,
indice) para aprender a antecipar o contetdo do texto, inferir
aquilo que estd escrito e ampliar suas possibilidades de
interpreté-lo.

e Propor atividades de leitura pelo professor e pelas criancas

Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever — 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propésitos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros
didaticos, guestdes das
Avaliacdes Municipais e
Avaliacbes Externas (SARESP,
ANA); etc.
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(individual e coletivamente) para que eles aprendam a inferir o
significado de uma palavra pelo contexto ou a procurar o
significado dela no dicionario — somente quando este for
fundamental para a compreensao do texto.

Propor atividades de leitura coletiva, realizada pelo professor,
nas quais juntamente com os alunos realize a leitura e
discusséo do texto, chegando a uma concluséo conjunta sobre
o significado global do texto.

Propor atividades de leitura em grupos, duplas e
individualmente, nas quais os alunos realizem a leitura e
discussdo do texto, chegando a uma conclusdo sobre o
significado global do texto.

e Pesquisas a diferentes materiais
como enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didéticos,
etc.

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
Producéo de
Texto

¢ Reescrever textos conhecidos
— ditando ou escrevendo -
considerando as ideias
principais do texto fonte e
algumas caracteristicas do
género proposto (contexto de
producéo, aspectos
discursivos e linguisticos).

Propor situacdes de reescrita (coletiva, em grupos, duplas e
individualmente) de contos tradicionais, nas quais, a crianca
faca o planejamento do que vai escrever considerando:

v'a intencionalidade, o interlocutor, o portador, como por
exemplo: reescrever um conto tradicional para colocar em
um livro de coletédnea dos contos reescritos pela turma.

v'a estrutura: organizacdo das ideias, separacdo em
paragrafos, a sequéncia narrativa (apresentacdo do
personagem e do lugar, apresentacdo do problema,
resolucdo do problema, final feliz), sequéncia descritiva,
dialogo, etc.

v" a linguagem propria do género.

Criar oportunidades de reescrita de contos tradicionais

(coletiva, em grupos, duplas e individualmente), nas quais as

criangas utilizem seus conhecimentos sobre as normas da

linguagem que se escreve do género textual proposto.

v’ a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”’, “dai”, “entdo”,
etc., pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de
pontuacédo e pela introducédo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita do conto tradicional.

v" a substituicdo do nome do personagem por outros recursos
como pronomes, omissdes do nome ou outras expressoes.

v a separacdo entre as palavras (segmentacdo), a utilizacdo

e Atividades semanais de analise
linguistica e reviséo de textos.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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de recursos do sistema de pontuacéo.

v estabelecimento das regularidades ortograficas (inferéncia
das regras) e a constatacéo de irregularidades (auséncia de
regras).

o Utilizar os procedimentos de
escritor.

e Garantir momentos de reescrita coletiva, de contos tradicionais,
(a partir de um texto fonte), nas quais o professor seja escriba e
utilize os procedimentos de escritor, explicitando-os as criangas:

v planejar a escrita, levando em consideracdo o contexto de
producao, a estrutura e a linguagem do género proposto.

v redigir, ou seja, escrever 0 género proposto.

v'revisar o0 texto ao longo da producdo e depois do texto
pronto.

e Atividades semanais de analise
linguistica e reviséo de textos.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever — 3°
ano (p. 77 a 111).

e Sequéncia didatica com o género

v'reescrever 0 texto, apdés as revisGes, garantindo a “Conto Tradicional”.
organizagao, limpeza, clareza, etc.
Andlise e | e Identificar, as razdes de mal |e Criar situagbes de apreciacdo da producdo oral | e Aproveitar o Projeto Didético
reflexdo entendidos na comunicacdo | alheia e propria, para que aprendam a observar e avaliar 0s “‘Quem reescreve um conto,
sobre a oral e suas possiveis elementos necessarios para a compreensao de quem ouve e a aprende um tanto!”, do Programa
lingua solugdes. adequacdo da linguagem utilizada a situacdo comunicativa. Ler e Escrever — 3° ano (p. 77 a

111), para que as criancas
possam ler em voz alta (os
contos) para os alunos menores,
por exemplo.

e Sequéncia Didatica “Cantando e

Aprendendo em sala de aula” do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar e organizar
apresentacoes.

e Revisar textos com ajuda do
professor.

¢ Propor situacdes em que as criancas analisem (com ajuda do
professor) bons modelos de contos tradicionais, conhecendo e
valorizando os recursos linguisticos utilizados pelo autor
(utilizando-os como referéncia).

e Atividades semanais de andlise
linguistica e revisao de textos.

e Projeto Didatico “Quem reescreve
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Garantir, nos momentos de producéo textual, que o aluno (com
ajuda do professor, em duplas e individualmente) releia cada
parte escrita, verificando a articulagdo com o ja escrito e
planejado com o que falta escrever nos contos tradicionais.
Presenca de situagdes em que as criancas possam (com ajuda
do professor e em duplas) revisar os contos tradicionais
produzidos (coletivamente, em grupos, em duplas e
individualmente), com o intuito de aprimora-los, tornando
observaveis recursos de compreensdo, expressdes de
linguagem escrita, formas de evitar repeticao.

Propor atividades em que os alunos possam produzir
rascunhos, considerando, na grade de correcdo do género
conto tradicional: adequacédo ao género, estrutura, coeréncia e
coesao textual, pontuacao e ortografia.

um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.

e Sistematizar a convengao
ortografica (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: O/U.

e Sistematizar a convengao
ortografica (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: E/I.

e Preocupar-se com a
constatacdo de

irregularidades (auséncia de
regras) mais frequentes: X/CH
(enxada / enchente).

Desenvolver sequéncia de atividades com foco em uma Unica
dificuldade, com o objetivo de: construir coletivamente a regra
gue determina o uso da dificuldade estudada (regularidades),
fazer uso da regra em atividades de sistematizacdo e avaliar o
aprendizado da turma. Uma sequéncia de atividades precisa
garantir as seguintes etapas:

v atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras que contenham as dificuldades que serdo
analisadas.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
andlise das palavras tirar conclusGes e elaborar regras que
permitam saber qual letra usar no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada,
utilizando a regra criada pela turma:

- Releitura com focalizacao;
- Ditado interativo;
Andlise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);

Cruzadinhas;

Escrita de textos com a quantidade exata de letras;

Completar lacunas;

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades presentes no livro
didatico.

Sequéncia Didatica “Dicionario, o
pai dos inteligentes” - 3° ano (p.
261 a 266).

Coletinea de Alfabetizagdo -
Volumes | e .
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- Transformar uma palavra em outra (TORA / TORRA).
- Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar a
regra elaborada.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relacdo a
dificuldade estudada.

. Planejar situacdes nas quais as criancas precisem
escrever textos ou palavras com dificuldades irrequlares (que
nao possuem regras), tendo a oportunidade de:

v utilizar o dicionario para tirar davidas em relagdo a
escrita das palavras.

v discutir a escrita das palavras coletivamente em
atividades como: ditado interativo e releitura com
focalizagéo.

v elaboragcdo de cartazes com palavras de uso

frequente e que as criangas tenham dificuldade na escrita,
por possuirem dificuldades irregulares. Manter o cartaz
exposto na sala para que as criangas possam utiliza-lo como
apoio nos momentos de escrita, e acrescentar novas
palavras sempre que necessdario. Essa atividade ajuda na
memorizagdo da escrita das palavras que usam com mais
frequéncia.

v jogo da memodria, utilizando palavras ja estudadas e
memoarizadas pela turma.

e Outras atividades que levem o aluno a perceber que algumas
palavras ndo possuem regras e, portanto, precisam ser
memorizadas ou quando necessario podera consultar uma
fonte confiavel (dicionério, revistas, capas de livros, etc.).

e Preocupar-se e utilizar o

acento “circunflexo”

em

palavras mais conhecidas

(exemplos: VOCE,
portugués, etc.).

vovo,

e Desenvolver sequéncia de atividades com foco no uso do
acento agudo em palavras mais conhecidas, com o objetivo de:
analisar as palavras com o acento “circunflexo”, elaborar uma
concluséo, realizar atividades de sistematizacdo e avaliar o
aprendizado da turma:

v atividades que permitam a crianca a analise e a observacao
das palavras com o acento “circunflexo”.

e Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas para observar o uso do
acento “circunflexo”.
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v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
analise das palavras elaborar conclusbes sobre o uso do
acento “circunflexo” no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada:

- Releitura com focaliza¢éo;
- Ditado interativo;

Analise de textos com erros (“jogo dos sete erros”);

Completar lacunas;

Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar o

acento “agudo”.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relagéo a
dificuldade estudada.

e Atividades presentes no

livro

didatico:

v Livro: Porta Aberta (p. 258 a
260).

Atividades retiradas de outros

materiais.

e Reescrever 0 género conto
tradicional, preocupando-se e
utilizando a segmentacdo do
texto em paragrafos.

e Planejar atividades de andlise linguistica, nas quais a crianga
analise contos tradicionais com o objetivo de observar a
paragrafacéo do texto, percebendo que:

v 0s paragrafos sdo organizados e separados por assuntos
diferentes.

v observar as informacgfes de cada paragrafo ou conjunto de
paragrafos:

- que o primeiro paragrafo traz a apresentagdo do
personagem, de suas condi¢Bes de vida, das privacbes e
injusticas que sofrem.

- que ao longo do texto, os paragrafos precisam apresentar
as complicagdes, os problemas que a personagem devera
enfrentar.

- que os ultimos paragrafos deverdo apresentar a resolugéo
dos problemas e o final feliz.

v que os diferentes paragrafos possuem relacdo entre si e,

portanto ndo podem ser trocados de lugar sem alterar a

compreenséo do texto.

Atividades semanais de analise
linguistica e reviséo de textos.

Projeto Didatico “Quem reescreve

um conto, aprende um tanto!”, do

Programa Ler e Escrever — 3°

ano (p. 77 a 111).

Sequéncia Didatica com o género

“Conto Tradicional”.

Atividades presentes no

didatico:

v  Livro: Porta Aberta (p. 53 e 54;
67; 70 a 79).

livro
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Reescrever o género conto
tradicional, preocupando-se
com o] emprego de
mailsculas e mindsculas nos
momentos de escrita
individual, em duplas e
coletivamente.

Reescrever o género conto
tradicional, preocupando-se
com a indicacao, por meio de
virgulas, das listas e
enumeracoes.

Reescrever o género conto
tradicional, utilizando o ponto
final.

Reescrever o género conto

tradicional, preocupando-se
com o uso do ponto de
exclamagéao e de
interrogacao.

Reescrever o género conto
tradicional, preocupando-se
com o uso dos dois pontos e
do travessao.

Reescrever o género conto

tradicional, preocupando-se
com outros sinais de
pontuagéo (parénteses,

aspas, reticéncias).

¢ Planejar uma sequéncia de atividades de andlise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v perceber a existéncia das letras mailsculas no texto.

v analisar o uso das letras mailsculas na producao do texto,
onde e por que aparecem:

- inicio de frases e paragrafos;

- em nomes de pessoas, cidades, estados, paises.

- para dar destaque a alguma palavra ou expressao.

e Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v perceber a existéncia dos pontos de exclamacdo e
interrogagao no texto.

v analisar o uso e fungdo dos pontos de exclamacdo e
interrogacao no texto.

v/ revisar os contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar 0 uso
inadequado ou a falta dos pontos de exclamacdo e
interrogacdo, concluindo que esse fato prejudica o
entendimento do leitor.

v’ observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar 0 uso, que o autor faz dos pontos
de exclamagéo e interrogacao:

- produzir, coletivamente um cartaz com as descobertas a
respeito da pontuacéo (exclamagéo e interrogacao).

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio as proximas producdes do mesmo
género.

- adicionar novos pontos ao cartaz, a medida que forem
realizando novas descobertas.

v'revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber o uso da pontuacdo estudada e
reescrever o texto, adequando a mesma.

e Planejar uma sequéncia de atividades de andlise linguistica,

Atividades semanais de analise
linguistica e revisado de textos.

Projeto Didatico “Quem reescreve

um conto, aprende um tanto!”, do

Programa Ler e Escrever — 3°

ano (p. 77 a 111).

Sequéncia Didéatica com o género

“Conto Tradicional”.

Sequéncia Didatica “Pontuacgao”,

do Programa Ler e Escrever (p.

53 a74).

Atividades presentes no

didatico:

v’ Livro: Porta Aberta (p. 53 e 54;
67; 70 a 79).

v Livro: Portugués Linguagens
(p. 180 a 183).

livro
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nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo

de:

v’ perceber a existéncia dos dois pontos e do travessao no
discurso dos personagens em um texto.

v analisar o uso e funcdo dos dois pontos e do travessédo no
texto.

v/ revisar os contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
préprios alunos, com o objetivo de observar 0 uso
inadequado ou a falta dos dois pontos e do travesséo para
marcar a fala dos personagens, concluindo que esse fato
prejudica o entendimento do leitor.

v’ observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar o uso que o autor faz dos dois e
do travessao:

- produzir, coletivamente um cartaz com as descobertas a
respeito da pontuagéo (dois pontos e travessao).

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utiizado como apoio para as préximas producbes do
mesmo género.

- adicionar novos pontos ao cartaz, a medida que forem
realizando novas descobertas.

v/ revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber o uso da pontuacdo estudada e
reescrever o texto, adequando a mesma.

e Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v perceber a existéncia dos parénteses, aspas e reticéncias no
texto.

v analisar o uso e funcdo dos parénteses, aspas e reticéncias
no texto.

o Realizar atividades, nas quais as criancas precisem pontuar
trechos de contos, colocando em pratica o estudo realizado
sobre pontuacéo:

v/ pontuar as falas entre o lobo e a Chapeuzinho Vermelho.
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v’ pontuar as falas entre o gato de botas e o feiticeiro dono do
castelo.

v/ pontuar as falas entre o os cabritinhos e a bruxa, etc.

v/ pontuar piadas, adivinhas, etc.

e Ler e produzir textos orais e

escritos no coletivo, em
duplas e individualmente,
considerando 0s aspectos

basicos da regéncia: lembrar
de, lembro-me.

e Planejar situacdes nhas quais as criancas tenham a
oportunidade de presenciar o uso da regéncia: chamar o e
chamava-o.

e Planejar situacdes nhas quais as criancas tenham a
oportunidade de utilizar a regéncia: lembrar de, lembro-me.

Retomar e sistematizar a
reescrita de contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
utiizando as substituicdes
lexicais, ou seja, as diferentes
expressodes que sao utilizadas
para se referir a um mesmo
personagem / objeto / lugar
no texto como.

Retomar e sistematizar a
reescrita de contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
utilizando os pronomes: ele,
eles, seu, sua, este, esta,
dele, dela, se, si, me, o0, a, 0s,
as, nos.

Retomar e sistematizar a
producdo de textos orais,
utilizando 0s pronomes
pessoais eu, ele, vocé, nos,
eles, vocés.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criangas
possam retomar o0s conhecimentos sobre a substituicdo do
nome do personagem, lugar ou objeto:

v’ revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar a repeticdo do
nome do personagem, de um lugar ou objeto, concluindo
gue esse fato deixa o texto repetitivo e mal escrito.

v’ observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar quais séo as palavras que o autor
utiliza para ndo repetir 0 nome do personagem, lugar ou
objeto. Exemplos: substituicfes lexicais - a princesa, a bela
princesa, a moca, a menina, a filha do rei, a bruxa, a
malvada, a bruxa malvada, palacio, reino, castelo, floresta,
bosque, etc.; pronomes - ele, eles, ela, elas, seu, sua, dele,
dela, deles, delas, este, esta, estes, estas, se, si, me, 0, a,
0s, as, nos, lhe, Ihes, que.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas pelos
alunos, que servem para substituir o nome do personagem,
lugar ou objeto:

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio para as proximas produgbes do
mesmo género.

- adicionar novas palavras ao cartaz, a medida que forem
descobertas novas palavras.

e Atividades semanais de andalise
linguistica e reviséo de textos.

¢ Projeto didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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v Revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente, em duplas
ou individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber a repeticdo do nome do personagem,
lugar ou objeto e reescrever o texto, modificando as palavras
com apoio da lista produzida na analise linguistica.

¢ Planejar situacdes nas quais as criancas tenham oportunidade

de construir textos orais como: seminarios, socializacdes de
atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussbes a
partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. has quais
as criancas utilizem os pronomes pessoais: eu, ele, vocé, nés,
eles, voceés.

Planejar atividades de leitura, nas quais as criangas tenham
oportunidade de ler (junto com o professor e/ou por si mesmas)
e compreender o texto, identificando os pronomes ou
expressdes que substituem um nome, objeto ou lugar no texto.

e Reescrever

contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
fazendo uso de expressdes
de temporalidade como:
agora, primeiro, depois,
amanhd, logo apds, entdo, no
dia seguinte, ainda, antes,
anteontem, cedo, ja, jamais...
Reescrever contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
fazendo uso de conjuncdes
ou locugdes  conjuntivas
como: e, mas, pois, porque,
entdo, por isso, quando.

Planejar atividades de analise linguistica nas quais as criangas
possam aprender os elementos coesivos que substituem as
expressoes dai, ali, etc.:

v/ revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar a falta de
expressdes de temporalidade e de conjunc¢des, concluindo
gue esse fato deixa o texto com problemas de coesao
(“leitura truncada”), atrapalhando a compreensao do leitor.

v observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar quais séo as palavras que o autor
utiliza para conectar uma frase a outra, um paragrafo a
outro, uma sequéncia a outra. Exemplos: expressdes de
temporalidade — uma noite, pela manhd, um dia, no dia
seguinte, na manha seguinte, na noite seguinte, na época,
antes, depois, agora, logo apds, cedo, ja, jamais, etc.;
conjuncdes - e, mas, pois, porque, entao, por isso, quando,
portanto, no entanto.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas
(expressbes de temporalidade e conjungdes) pelos alunos,
gue servem para conectar uma frase a outra, um paragrafo a

e Atividades semanais de andalise
linguistica e reviséo de textos.

e Projeto didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever — 3°
ano (pag. 77 a 111).

e Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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outro, uma sequéncia a outra:

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utiizado como apoio para as proximas produgbes do
mesmo género.

- adicionar novas palavras ao cartaz, a medida que forem
descobertas novas palavras.

e Revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber a falta dessas palavras e reescrever o
texto, modificando-as com apoio da lista produzida na analise
linguistica.

e Ler, produzir textos orais e
reescrever textos (género
conto tradicional) no coletivo,
em duplas e individualmente,
presenciando e fazendo uso
dos padrdes de concordéncia,
considerando a variabilidade
do verbo para conformar-se
ao numero e a pessoa do
sujeito.

Reescrever o género conto
tradicional, percebendo e
utiizando a correlacdo de
tempos verbais, ou seja, que
nesse tipo de texto existem
verbos no presente, passado
e futuro.

Produzir textos orais e
escritos, utilizando os verbos
ser e estar (irregulares) em
alguns tempos verbais.

¢ Planejar situacdes nas quais as criancas tenham oportunidade
de construir textos orais como: seminarios, socializagbes de

atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussdes a

partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais

as criancgas:

v utilizem padrées de concordancia, considerando a
variabilidade do verbo para conformar-se ao niumero e a
pessoa do sujeito.

v Utilizem a manutencéo dos tempos verbais, ou seja, consiga
produzir um texto, mantendo-se corretamente, no presente,
passado (pretérito) ou futuro, conforme a situacgéo.

v Utilizem os verbos irregulares ser e estar em alguns tempos
verbais.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas
possam:

v/ Revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar o uso indevido
dos padrdes de concordéncia, e reescrever o0 texto,
considerando a variabilidade do verbo para conformar-se ao
namero e a pessoa do sujeito.

v Observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar a forma correta de variabilidade
do verbo para conformar-se ao numero e a pessoa do
sujeito.

v/ Revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos

e Rodas de conversa sobre fatos

ocorridos com as criangas em
suas respectivas casas; fatos
ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relacédo com a
vida da criangca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” — livro
Portugués Linguagens).

Atividades semanais de analise
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proprios alunos, com o objetivo de observar o uso indevido
da correlacédo dos tempos verbais, ou seja, percebendo que
utilizou o tempo verbal incorreto.

v/ Analisar contos tradicionais escritos (propositalmente pelo
professor) em tempos verbais diferentes, por exemplo, um
conto escrito no futuro (“Uma noite, acontecera uma forte
tempestade; relampagos rasgardo o céu, o trovao rolara e a
chuva caira aos borbotbes. Ser4 uma coisa terrivel! ..."),
percebendo a modificagdo do sentido no texto e no seu
leitor.

v Observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar o uso correto do verbo no tempo
passado (narrador), tempo presente (fala dos personagens)
e as vezes no futuro (fala dos personagens).

e Aproveitar o Projeto Didético

linguistica e revisao de textos.

“Quem reescreve um conto,
aprende um tanto!”, do Programa
Ler e Escrever — 3° ano (pag. 77 a
111), para que as criancas
possam ler em voz alta (os
contos) para os alunos menores,
por exemplo.

Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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3.7.4 QUARTO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUD EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES SUGESTOES
O APRENDIZAGEM
Lingua Comunicar e  expressar | e Solicitar relatos sobre episédios do cotidiano. Ouvindo com | e Rodas de conversa sobre fatos
Oral: usos conhecimentos, desejos, atencao, considerando a crianga um interlocutor real. ocorridos com as criancas em
e formas necessidades, opinides, suas respectivas casas; fatos
ideias, preferéncias, | e Ler para os alunos noticias interessantes veiculadas em

sentimentos.

Relatar experiéncias vividas e
narrar fatos em sequéncia
temporal e causal.

Ouvir com atencao.

Emitir comentarios
pertinentes ao assunto
tratado nas diversas
situacoes de interagédo

presentes no cotidiano.
Elaborar perguntas e
respostas de acordo com 0s
diversos contextos de que
participa

Saber explicar e compreender
explicacoes.

diferentes midias: jornais, revistas, internet e solicitar
comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de leituras coletivas, em
duplas e individuais para que o aluno utilize termos ou
expressdes pertinentes aos assuntos tratados, faca perguntas,

expresse e ouca ideias e opinides.

ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relagdo com a
vida da criangca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” — livro
Portugués Linguagens).

Usar o repert6rio de textos de

tradicdo oral, tais como,
parlendas, quadrinhas,
adivinhas para brincar e

jogar.

e Ler e ensinar para os alunos, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
musicas, etc.
e Tornar observavel para os alunos as rimas e repeticoes.

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar, organizar
apresentacdes e analisar as rimas
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e repeticdes.
Ler e recitar poemas para
apresentar aos colegas da escola.

e Apreciar textos literarios.
e Recontar textos literarios de

diferentes géneros,
apropriando-se das
caracteristicas do texto-fonte.
Descrever (dentro de uma
narracdo ou de uma
exposicao) personagens,
cenarios e objetos.

Ler com regularidade textos literarios.

Garantir situacdes em que as criancas apreciem a leitura,
comentem suas preferéncias e relacionem com outras leituras.
Solicitar que as criangas recontem apos ouvir leituras de textos
literarios, recuperando as caracteristicas da linguagem do texto
lido pelo professor.

Ler textos literarios para as criancas, tornando observaveis as
linguagens préprias a este tipo de texto, explicitando os
comportamentos leitores: fazer comentarios sobre a trama, os
personagens e cenarios; relembrar trechos; relacionar as
ilustrag6es com trechos da historia.

e Atividade permanente de roda de

¢ Atividade permanente de leitura

biblioteca.

leitura
realizada pelo

em voz alta ou
compartilhada,
professor.

Adequar a linguagem e
transitar entre as situacdes
mais informais e coloquiais ja
dominadas e entre outras
mais estruturadas e formais.

Propor situagcbes em que as criancas tenham de falar de
maneira formal e assim, aprender a se preparar para se
comunicar em determinadas situacdes, tais como: entrevistas,
saraus literarios, recitais de poemas, parlendas, trava-linguas,
cantorias de cantigas populares, apresentacfes no estilo de
seminarios em que eles possam utilizar apoios escritos
(cartazes, roteiros, etc.).

Desenvolver projetos didaticos e /ou sequéncias que envolvam
observacdo, pesquisa e informacdo em livros e na internet
sobre conhecimentos de diferentes assuntos.

Aproveitar o Projeto Didatico,
“Quem reescreve um conto,
aprende um tanto!”, do Programa
Ler e Escrever — 3° ano (p. 77 a
111), para que as criancas
possam ler em voz alta (os
contos) para os alunos menores,
por exemplo.

Atividades presentes no livro
didatico (exemplos: “Na ponta da
lingua” - livro Porta Aberta,
“Trocando ideias” —  livro
Portugués Linguagens).

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Prética de
leitura

Ler por si mesmo, textos de
diferentes géneros, utilizando
indicadores para fazer
antecipacbes e inferéncias
em relacdo ao conteudo
(sucessao de
acontecimentos, paginacao

Planejar situacdes nas quais as criancas tenham de ler em voz
alta para que consigam adquirir maior fluéncia na leitura,
respeitando pontuacéo, entonacao e ritmo.

Planejar situacfes de leitura silenciosa para que as criancas
aprendam a utlizar de forma cada vez mais autbnoma
estratégias de leitura como a decodificacdo, a selecao, a
antecipacao, a inferéncia e a verificacao.

Atividades presentes no
Programa Ler e Escrever - 3° ano,
(p. 42 abl).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
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do texto,
tipogréafica, etc.).
Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros.

Identificar as caracteristicas
de diferentes géneros e
relaciond-los a  situagéo
comunicativa e ao suporte em
que circula originalmente.
Analisar 0s diferentes
sentidos atribuidos a um
texto.

organizacao

e Oferecer oportunidades frequentes de contato da criangca com
diferentes suportes de textos, tornando observaveis as
caracteristicas linguisticas, estruturais e fungéo social:

v diferenciar publicacbes (jornais, cartazes, folhetos, textos
publicitarios, etc.);

v relacionar imagem e texto, chamando a atencao para os
recursos que o ilustrador usou para transmitir ideias;

v analisar a linguagem utilizada nos diferentes géneros
(palavras, expressdes), chamando a atencdo para 0s
recursos linguisticos utilizados pelo autor para transmitir
ideias, valores, etc.;

v conhecer os diferentes usos e funcdes desses portadores.

e Garantir que as criangas convivam em um ambiente letrado e
de valorizag&o da leitura.

¢ Propor situacdes de leitura pelo professor e pelas criangas com
diferentes propésitos para que possam ampliar suas
competéncias leitoras, tais como:
v'ler rapidamente titulos e

informacgoes;

v’ selecionar uma informacao precisa;

v’ ler minuciosamente para executar uma tarefa;

v'reler um trecho para retomar uma informacdo ou apreciar
aquilo que esta escrito;

Obs: Com a ajuda do professor e, inicialmente, de forma

coletiva ou em grupo.

e Promover situagbes, nas quais as criangas analisem o0s
sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras individuais
(discutindo as ideias principais), identificando os elementos do
texto que validem ou ndo essas diferentes atribuicdes de
sentido (com ajuda).

subtitulos até encontrar

brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de

diversos materiais como: livros
didaticos, guestdes das
Avaliacdes Municipais e
Avaliacbes Externas (Saresp,
ANA); etc.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividade permanente de roda de
biblioteca.
Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.

o Manifestar comportamentos
leitores.
e Socializar experiéncias de
leitura.

¢ Manifestar aos alunos suas preferéncias e escolhas em relacéo
as leituras.

e Ler para as criancas diferentes tipos de livros e textos,
tornando observaveis os comportamentos leitores necessarios
para cada tipo de suporte de texto:

Atividade permanente de roda de
biblioteca. Programagédo semanal

de empréstimo de livro na
biblioteca da escola:
v atividades, nas quais as
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v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Propor atividades nas quais os alunos tenham oportunidade de
ler diferentes tipos de livros e textos, utilizando os
comportamentos leitores necessarios para cada tipo de suporte
de texto:

v Ler, reler, selecionar, grifar, registrar as descobertas, etc.
Planejar momentos nos quais as criangas possam compartilhar
suas experiéncias de leitura, trocando ideias e opinides,
expondo seus sentimentos, recomendando (ou ndo) um texto
para que aprendam a comunicar aquilo que compreenderam e
suas interpretacbes — sempre com a ajuda do professor e,
inicialmente, de forma coletiva ou em grupo.

Propor atividades nas quais os alunos adquiram autonomia
para eleger aquilo que irdo ler e, assim, passem a construir
critérios préprios de escolha e preferéncia literaria.

Planejar situagbes de empréstimo de livros do acervo da classe
ou da escola para que os alunos aprendam a ter cuidado com
os livros e demais materiais escritos, levando-os, sempre que
possivel, para casa.

criancas precisem expor aos
colegas quais critérios utilizou
para escolher o livro, revista,
histéria em quadrinhos, etc.
escolhido na biblioteca
(ilustracdo da capa, titulo do
livro, autor, ilustrador, leitura
da sinopse, leitura da orelha do
livro, género textual).
Atividade permanente de leitura
em voz alta ou leitura
compartilhada, realizada pelo
professor.
Pesquisas a diferentes materiais
como enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didaticos,
etc.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéao, antecipacéao,
decodificacéo, inferéncia,
verificagdo) que favorecam a
compreensdo do que se |é.

Recuperar informacdes
explicitas em  diferentes
géneros.

Inferir o sentido das palavras
ou expressdes a partir do

contexto de diferentes
géneros.
Compreender o significado

global do texto em diferentes
situacgdes de leitura.

Propor situagdes em que as criangas sejam convidadas a ler
um texto para aprimorar suas estratégias de busca e
localizagdo de informagbes em diferentes fontes escritas
(jornais, revistas, enciclopédias, livros), como por exemplo,
preencher uma ficha técnica a partir da leitura de um verbete
de enciclopédia.

Planejar atividades nas quais as criangas possam, com a ajuda
do professor, fazer uso de indicadores (como o autor, género,
assunto, tipo de ilustracdo, portador — se é um livro, uma
revista ou um jornal, por exemplo - titulo, subtitulo,
diagramacédo, informacdes contidas na capa, contracapa,
indice) para aprender a antecipar o contetdo do texto, inferir
aquilo que estda escrito e ampliar suas possibilidades de
interpreté-lo.

e Propor atividades de leitura pelo professor e pelas criancas

(individual e coletivamente) para que eles aprendam a inferir 0

o Pesquisas a diferentes materiais

Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever — 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades de  compreenséo
leitora com diferentes propositos:
ler para se informar, ler para se
divertir, ler para aprender a
brincar, ler para montar um
brinquedo. Utilizar atividades de
diversos materiais como: livros

didaticos, guestdes das
Avaliagbes Municipais e
Avaliacbes Externas (Saresp,
ANA); etc.
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significado de uma palavra pelo contexto ou a procurar o
significado dela no dicionario — somente quando este for
fundamental para a compreensao do texto.

Propor atividades de leitura coletiva, realizada pelo professor,
nas quais juntamente com os alunos realize a leitura e
discussao do texto, chegando a uma conclusao conjunta sobre
o significado global do texto.

Propor atividades de leitura em grupos, duplas e
individualmente, nas quais os alunos realizem a leitura e
discussdo do texto, chegando a uma conclusdo sobre o
significado global do texto.

como enciclopédias, internet,
revistas (Ciéncia Hoje, Recreio,
Mundo Estranho), livros didéticos,
etc.

Lingua
Escrita:
usos e
formas

Pratica de
Producéo
de Texto

e Reescrever textos conhecidos
— ditando ou escrevendo -
considerando as ideias
principais do texto fonte e
algumas caracteristicas do
género proposto (contexto de
producéo, aspectos
discursivos e linguisticos).

e Produzir o final de contos -
textos de autoria — ditando ou
escrevendo - considerando o
destinatario, a finalidade do
texto e as caracteristicas do
género proposto (contexto de
producéo, aspectos
discursivos e linguisticos).

Propor situagbes de reescrita (coletiva, em grupos, duplas e
individualmente) de contos tradicionais, nas quais, a crianga
faca o planejamento do que ir4 escrever considerando:

v' a intencionalidade, o interlocutor, o portador.

v'a estrutura: organizacdo das ideias, separagdo em
paragrafos, a sequéncia narrativa (apresentacdo do
personagem e do lugar, apresentacdo do problema,
resolucdo do problema, final feliz), sequéncia descritiva,
dialogo, etc.

v" a linguagem propria do género.

Criar oportunidades de reescrita de contos tradicionais

(coletiva, em grupos, duplas e individualmente), nas quais as

criangas utilizem seus conhecimentos sobre as normas da

linguagem que se escreve do género textual proposto.

v’ a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”’, “dai”, “entdo”,
etc., pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de
pontuacédo e pela introducdo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita do conto tradicional.

v" a substituicdo do nome do personagem por outros recursos
como pronomes, omissdes do nome ou outras expressoes.

v a separagdo entre as palavras (segmentacado), a utilizacéo
de recursos do sistema de pontuacao previstos para 0 ano.

v  estabelecimento das regularidades ortogréaficas (inferéncia
das regras) e a constatacdo de irregularidades (auséncia de

Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

Sequéncia Didatica com o género
“Contos Tradicionais”.
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regras) previstas para o ano.

e Propor situacbes de escrita do final de contos - de autoria -
(coletiva, em grupos, duplas e individualmente), nas quais, a
crianca faca o planejamento do que vai escrever considerando:

v'a intencionalidade, o interlocutor, o portador, como por
exemplo: produzir o final de um conto para ler para os
colegas da classe, produzir o final de um conto para colocar
no livro de coletédneas de producdes dos alunos da sala, etc.

v'a estrutura: organizacdo das ideias, separacdo em
paragrafos, a sequéncia narrativa ( resolu¢éo do problema,
final feliz) etc.

v a linguagem propria do género.

e Criar oportunidades de escrita de finais de contos — autoria -
(coletiva, em grupos, duplas e individualmente), nas quais as
criangas utilizem seus conhecimentos sobre as normas da
linguagem que se escreve do género proposto:

v’ a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”’, “dai”, “entado”,
etc., pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de
pontuacgdo e pela introducdo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita dos géneros listados acima.

v' a substituicdo do nome do personagem por outros recursos
como pronomes, omiss@es do nome ou outras expressoes.

v a separagdo entre as palavras (segmentacao), a utilizacéo
de recursos do sistema de pontuacao previstos para 0 ano.

v  estabelecimento das regularidades ortogréaficas (inferéncia
das regras) e a constatacdo de irregularidades (auséncia de
regras) previstas para o ano.

e Utilizar os procedimentos de
escritor.

e Garantir momentos de reescrita coletiva, de contos tradicionais,
(a partir de um texto fonte), nas quais o professor seja escriba e
utilize os procedimentos de escritor, explicitando-os as criangas:

v planejar a escrita, levando em consideragdo o contexto de
producao, a estrutura e a linguagem do género proposto.

v redigir, ou seja, escrever 0 género proposto.

v'revisar o0 texto ao longo da producdo e depois do texto
pronto.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia de atividades com o
género “Contos Tradicionais”.
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v reescrever 0 texto, apdés as

organizacdo, limpeza, clareza, etc.

o Promover situacdes nas quais as criangas possam (em grupos,

duplas e individualmente) produzir a escrita de finais de contos
tradicionais, utilizando os procedimentos de escritor.

revisbes, garantindo a

Andlise e
reflexao
sobre a

lingua

¢ Identificar, as razbes de mal
entendidos na comunicacdo
oral e suas possiveis solucdes.

. Criar situacbes de apreciacdo da producdo oral
alheia e propria, para que aprendam a observar e avaliar 0s
elementos necessarios para a compreensao de quem ouve e a
adequacdo da linguagem utilizada a situacdo comunicativa.

e Aproveitar

o Projeto Didatico
“Quem reescreve um conto,
aprende um tanto!”, do Programa
Ler e Escrever (p. 77 a 111), para
que as criangas possam ler em
voz alta (os contos) para o0s
alunos menores, por exemplo.
Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111). Aproveitar as
musicas trabalhadas no projeto
para cantar e organizar
apresentacoes.

¢ Revisar textos com ajuda do
professor.

o Propor situacdes em que as criancas analisem (com ajuda do
professor) bons modelos de contos tradicionais, conhecendo e
valorizando o0s recursos linguisticos utilizados pelo autor
(utilizando-os como referéncia).

e Garantir, nos momentos de producéo textual, que o aluno (com
ajuda do professor, em duplas e individualmente) releia cada
parte escrita, verificando a articulacio com o ja escrito e
planejado com o que falta escrever nos contos tradicionais.

¢ Presenca de situacdes em que as criancas possam (com ajuda
do professor e em duplas) revisar os contos tradicionais
produzidos (coletivamente, em grupos, em duplas e
individualmente), com o intuito de aprimora-los, tornando
observaveis recursos de compreensdo, expressdes de
linguagem escrita, formas de evitar repeticao.

e Propor atividades em que o0s alunos possam produzir

Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

Sequéncia de atividades com o
género “Conto Tradicional”.
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rascunhos, considerando, na grade de corre¢cdo do género
conto tradicional: adequacdo ao género, estrutura, coeréncia e
coesao textual, pontuacéo e ortografia.

e Sistematizar a convencgao
ortografica  (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: S (inicio das
palavras — A, O, U).

e Sistematizar a convencgao
ortografica  (inferéncia das
regras) - regulares
contextuais: Z (inicio das

palavras com som de Z).

e Preocupar-se com a
constatacdo de irregularidades
(auséncia de regras) mais
frequentes: L/LH (familia /
julho).

Desenvolver sequéncia de atividades com foco em uma Unica
dificuldade, com o objetivo de: construir coletivamente a regra
gue determina o uso da dificuldade estudada (regularidades),
fazer uso da regra em atividades de sistematizacdo e avaliar o
aprendizado da turma. Uma sequéncia de atividades precisa
garantir as seguintes etapas:

v atividades que permitam a crianca a andlise e a observacéo
das palavras que contenham as dificuldades que seréo
analisadas.

v situacbes em que, as criangas, possam a partir da
andlise das palavras tirar conclusdes e elaborar regras que
permitam saber qual letra usar no momento da escrita.

v diferentes atividades de reflexdo, que permitam a
crianca escrever palavras com a dificuldade estudada,
utilizando a regra criada pela turma:

- Releitura com focalizacao;

- Ditado interativo;

- Analise de textos com erros (‘jogo dos sete erros”);

- Cruzadinhas;

- Escrita de textos com a quantidade exata de letras;

- Completar lacunas;

- Transformar uma palavra em outra (TORA / TORRA).

- Outras atividades que levem o aluno a refletir e utilizar a
regra elaborada.

v atividade de avaliacdo, para finalizar a sequéncia de
atividades e avaliar o aprendizado da turma em relagcédo a
dificuldade estudada.

Planejar situacdes nas quais as criancas precisem
escrever textos ou palavras com dificuldades irreqgulares (que
nao possuem regras), tendo a oportunidade de:

v utilizar o dicionario para tirar davidas em relacdo a
escrita das palavras.

Sequéncia Didatica “Cantando e
Aprendendo em sala de aula”, do
Programa Ler e Escrever - 3° ano
(p. 77 a 111).

Atividades presentes no livro
didatico.

Sequéncia Didatica “Dicionario, o
pai dos inteligentes” - 3° ano (p.
261 a 266).

Coletinea de Alfabetizagdo -
Volumes | e .
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v discutir a escrita das palavras coletivamente em
atividades como: ditado interativo e releitura com
focalizagéo.

v elaboragdo de cartazes com palavras de uso
frequente e que as criancas tenham dificuldade na escrita,
por possuirem dificuldades irregulares. Manter o cartaz
exposto na sala para que as criangas possam utiliza-lo como
apoio nos momentos de escrita, e acrescentar novas
palavras sempre que necessario. Essa atividade ajuda na
memorizagdo da escrita das palavras que usam com mais
frequéncia.

4 jogo da memodria, utilizando palavras ja estudadas e
memorizadas pela turma.

Outras atividades que levem o aluno a perceber que
algumas palavras ndo possuem regras e, portanto,
precisam ser memorizadas ou quando necessario podera
consultar uma fonte confiavel (dicionario, revistas, capas
de livros, etc.).

e Reescrever/produzir 0 género
conto tradicional, segmentando
o texto em paragrafos, ainda
gue com falhas.

e Planejar atividades nas quais a crianca analise contos
tradicionais com o objetivo de observar a paragrafacdo do texto,
percebendo que:

v 0s paragrafos sdo organizados e separados por assuntos
diferentes.

v observar as informagGes de cada paragrafo ou conjunto de
paragrafos:

- que o primeiro paragrafo traz a apresentagdo do
personagem, de suas condi¢des de vida, das privagbes e
injusticas que sofrem.

- que ao longo do texto, os paragrafos precisam apresentar
as complicagdes, os problemas que a personagem devera
enfrentar.

- que os ultimos paragrafos deverdo apresentar a resolucao
dos problemas e o final feliz.

v que os diferentes paragrafos possuem relacdo entre si e,

portanto ndo podem ser trocados de lugar sem alterar a

compreenséo do texto.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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e Ler e produzir textos orais e
escritos no coletivo, em duplas
e individualmente,
considerando o0s aspectos
basicos da regéncia: esquecer
um/o, esquecia-se de/do.

¢ Planejar

situacbes nas quais as criancas tenham a
oportunidade de presenciar o uso da regéncia: chamar o e
chamava-o.

Planejar situacbes nas quais as criancas tenham a
oportunidade de utilizar a regéncia: esquecer um/o, esquecia-se
de/do.

¢ Reescrever/produzir o género
conto tradicional, utilizando
mailsculas e mindsculas nos
momentos de escrita
individual, em duplas e
coletivamente.

¢ Reescrever/produzir o género
conto tradicional,
preocupando-se com a
indicagdo, por meio de
virgulas, das listas e
enumeracoes.

e Reescrever/produzir o género
conto tradicional, utilizando o
ponto final.

e Reescrever/produzir o género
conto tradicional, utilizando o
ponto de exclamacdo e de
interrogacdo, mesmo que com
falhas.

e Reescrever/produzir o género
conto tradicional, utilizando
dois pontos e travesséo,
mesmo que com falhas.

e Reescrever/produzir o género
conto tradicional,

Planejar uma sequéncia de atividades de andlise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v  perceber a existéncia das letras mailsculas no texto.

v analisar 0 uso das letras mailsculas na produgéo do texto,
onde e por que aparecem:

- inicio de frases e paragrafos;

- em nomes de pessoas, cidades, estados, paises.

- para dar destaque a alguma palavra ou expressao.
Planejar uma sequéncia de atividades de andlise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v perceber a existéncia dos pontos de exclamacdo e
interrogacao no texto.

v analisar o uso e funcdo dos pontos de exclamacdo e
interrogacao no texto.

v/ revisar 0s contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar o0 uso
inadequado ou a falta dos pontos de exclamacdo e
interrogacdo, concluindo que esse fato prejudica o
entendimento do leitor.

v observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar o uso, que o autor faz dos pontos
de exclamagéo e interrogacao:

- produzir, coletivamente um cartaz com as descobertas a

respeito da pontuacgéo (exclamagéo e interrogagéo).

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja

Atividades semanais de andlise
linguistica e revisao de textos.

Projeto didatico “Quem reescreve

um conto, aprende um tanto!” do

Programa Ler e Escrever (pag. 77

alll).

Sequéncia didatica com o género

conto tradicional.

Sequéncia didatica “Pontuacao”

do Programa Ler e Escrever (pag.

53 a74).

Atividades presentes no livro

didatico:

v Livro: Porta Aberta (pag. 53 e
54; 67; 70 a 79).

v’ Livro: Portugués Linguagens
(pag. 180 a 183).
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preocupando-se e fazendo uso
de outros sinais de pontuacao
(parénteses, aspas,
reticéncias).

utilizado como apoio para as proximas produgbes do
mesmo género.

- adicionar novos pontos ao cartaz, a medida que forem
realizando novas descobertas.

v'revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber o uso da pontuacdo estudada e
reescrever o texto, adequando a mesma.

¢ Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
de:

v perceber a existéncia dos dois pontos e do travessao no
discurso dos personagens em um texto.

v analisar o uso e funcdo dos dois pontos e do travessdo no
texto.

v/ revisar 0os contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar 0 uso
inadequado ou a falta dos dois pontos e do travesséo para
marcar a fala dos personagens, concluindo que esse fato
prejudica o entendimento do leitor.

v observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar o uso que o autor faz dos dois e
do travessdao:

- produzir, coletivamente um cartaz com as descobertas a
respeito da pontuacao (dois pontos e travessao).

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio para as proximas producbes do
mesmo género.

- adicionar novos pontos ao cartaz, a medida que forem
realizando novas descobertas.

v'revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber o uso da pontuacdo estudada e
reescrever o texto, adequando a mesma.

e Planejar uma sequéncia de atividades de analise linguistica,
nas quais a crianca analise contos tradicionais com o objetivo
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de:

v’ perceber a existéncia dos parénteses, aspas e reticéncias no
texto.

v analisar o uso e funcédo dos parénteses, aspas e reticéncias
no texto.

¢ Realizar atividades, nas quais as criancas precisem pontuar

trechos de contos, colocando em pratica o estudo realizado

sobre pontuacéo:

v’ pontuar as falas entre o lobo e a Chapeuzinho Vermelho.

v pontuar as falas entre o gato de botas e o feiticeiro dono do
castelo.

v/ pontuar as falas entre o os cabritinhos e a bruxa, etc.

v/ pontuar piadas, adivinhas, etc.

e Retomar e

sistematizar a
reescrita/producdo de contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
utiizando as  substituicdes
lexicais, ou seja, as diferentes
expressdes que sao utilizadas
para se referir a um mesmo
personagem / objeto / lugar no
texto como.

Retomar e sistematizar a
reescrita/producdo de contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
utilizando os pronomes: ele,
eles, seu, sua, este, esta, dele,
dela, se, si, me, o, a, 0s, as,
nos.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas
possam retomar o0s conhecimentos sobre a substituicdo do
nome do personagem, lugar ou objeto:

v'revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
proprios alunos, com o objetivo de observar a repeticdo do
nome do personagem, de um lugar ou objeto, concluindo
gue esse fato deixa o texto repetitivo e mal escrito.

v observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar quais séo as palavras que o autor
utiliza para ndo repetir o0 nome do personagem, lugar ou
objeto. Exemplos: substituicbes lexicais - a princesa, a bela
princesa, a moca, a menina, a filha do rei, a bruxa, a
malvada, a bruxa malvada, palacio, reino, castelo, floresta,
bosque, etc.; pronomes - ele, eles, ela, elas, seu, sua, dele,
dela, deles, delas, este, esta, estes, estas, se, si, me, 0, a,
0s, as, nos, lhe, lhes, que.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas pelos
alunos, que servem para substituir o nome do personagem,

Retomar e lugar ou objeto:

sistematizar/producéo a - deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
producdo de textos orais, utilizado como apoio para as proximas producdes do
utilizando  os  pronomes mesmo género.

¢ Atividades semanais de andlise
linguistica e revisado de textos.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!” do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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pessoais eu, ele, vocé, nos,
eles, vocés.

- adicionar novas palavras ao cartaz, a medida que forem
descobertas novas palavras.

v revisar verbetes de enciclopédia (coletivamente, em duplas
ou individualmente), produzidos pelos proprios alunos, com o
objetivo de perceber a repeticdo do nome do personagem,
lugar ou objeto e reescrever o texto, modificando as palavras
com apoio da lista produzida na andlise linguistica.

¢ Planejar situacdes nas quais as criancas tenham oportunidade

de construir textos orais como: seminarios, socializacées de
atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussbes a
partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais
as criangas utilizem os pronomes pessoais: eu, ele, vocé, nos,
eles, vocés.

Planejar atividades de leitura, nas quais as criancas tenham
oportunidade de ler (junto com o professor e/ou por si mesmas)
e compreender o texto, identificando os pronomes ou
expressdes que substituem um nome, objeto ou lugar no texto.

o Reescrever/produzir contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
fazendo uso de expressbes de
temporalidade como: agora,
primeiro, depois, amanha, logo
apos, entdo, no dia seguinte,
ainda, antes, anteontem, cedo,
ja, jamais...
Reescrever/produzir contos
tradicionais no coletivo, em
duplas e individualmente,
fazendo uso de conjuncdes ou
locugbes conjuntivas como: e,
mas, pois, porque, entdo, por
isso, quando...

Planejar atividades de analise linguistica nas quais as criangas
possam aprender os elementos coesivos que substituem as
expressoes dai, ai, etc.:

v'revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
préprios alunos, com o0 objetivo de observar a falta de
expressoes de temporalidade e de conjung¢fes, concluindo
gue esse fato deixa o texto com problemas de coesao
(“leitura truncada”), atrapalhando a compreensao do leitor.

v’ observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar quais séo as palavras que o autor
utiliza para conectar uma frase a outra, um paragrafo a
outro, uma sequéncia a outra. Exemplos: expressdes de
temporalidade — uma noite, pela manhd, um dia, no dia
seguinte, na manha seguinte, na noite seguinte, na época,
antes, depois, agora, logo apos, cedo, ja, jamais, etc.;
conjuncdes - e, mas, pois, porque, entdo, por isso, quando,
portanto, no entanto.

v escrever listas (cartaz) com as palavras encontradas

¢ Atividades semanais de andlise
linguistica e revisado de textos.

¢ Projeto Didatico “Quem reescreve
um conto, aprende um tanto!”, do
Programa Ler e Escrever (p. 77 a
111).

e Sequéncia Didatica com o género
“Conto Tradicional”.
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(expressdes de temporalidade e conjuncdes) pelos alunos,
gue servem para conectar uma frase a outra, um paragrafo a
outro, uma sequéncia a outra:

- deixar o cartaz fixado na sala de aula para que seja
utilizado como apoio para as proximas producdes do
mesmo género.

- adicionar novas palavras ao cartaz, & medida que forem
descobertas novas palavras.

v’ revisar contos tradicionais (coletivamente, em duplas ou
individualmente), produzidos pelos préprios alunos, com o
objetivo de perceber a falta dessas palavras e reescrever o
texto, modificando-as com apoio da lista produzida na
analise linguistica.

e Ler, produzir textos orais e
reescrever textos (género
conto tradicional) no coletivo,
em duplas e individualmente,
presenciando e fazendo uso
dos padrdes de concordancia,
considerando a variabilidade
do verbo para conformar-se ao
namero e a pessoa do sujeito.

e Retomar e sistematizar a
reescrita/producdo do género
conto tradicional, utilizando e
percebendo a correlagdo de
tempos verbais, ou seja, que
nesse tipo de texto existem
verbos no presente, passado e
futuro.

e Produzir textos orais e
escritos, utilizando os verbos
ser e estar (irregulares) em
alguns tempos verbais.

Planejar situagfes nas quais as criancas tenham oportunidade
de construir textos orais como: seminarios, socializacbes de
atividades, debates sobre assuntos polémicos, discussdes a
partir de leitura de noticias, conversas informais, etc. nas quais
as criangas:

v utilizem padrées de concordancia, considerando a
variabilidade do verbo para conformar-se ao ndmero e a
pessoa do sujeito.

v  utilizem a manutenc¢éo dos tempos verbais, ou seja, consiga
produzir um texto, mantendo-se corretamente, no presente,
passado (pretérito) ou futuro, conforme a situagéo.

v utilizem os verbos irregulares ser e estar em alguns tempos
verbais.

¢ Planejar atividades de andlise linguistica nas quais as criancas

possam:

v'revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos
préprios alunos, com o objetivo de observar o uso indevido
dos padrdes de concordancia, e reescrever o0 texto,
considerando a variabilidade do verbo para conformar-se ao
ndamero e a pessoa do sujeito.

v’ observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar a forma correta de variabilidade
do verbo para conformar-se ao numero e a pessoa do

e Rodas de conversa sobre fatos

ocorridos com as criangas em
suas respectivas casas; fatos
ocorridos na escola, no bairro, na
cidade que tenham relagdo com a
vida da criangca ou que possa
interferir direta ou indiretamente
em seu cotidiano.

Atividade permanente de roda de
jornal.

Atividade permanente de roda de
curiosidade.

Atividades do livro  didético
(exemplos: “Na ponta da lingua” -
livro Porta Aberta, “Trocando
ideias” —  livro  Portugués
Linguagens).
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sujeito. e Atividades semanais de andlise

v revisar contos tradicionais (coletivamente), escritos pelos linguistica e revisdo de textos.
proprios alunos, com o objetivo de observar o uso indevido
da correlagdo dos tempos verbais, ou seja, percebendo que | « Aproveitar o Projeto Didatico
utilizou o tempo verbal incorreto.

v analisar contos tradicionais escritos (propositalmente pelo
professor) em tempos verbais diferentes, por exemplo, um
conto escrito no futuro (“Uma noite, acontecera uma forte Ler e Escrever -3° ano (p. 77 a
tempestade; relampagos rasgardo o céu, o trovdo rolara e a | 111), para que as criancas

“Quem reescreve um conto,
aprende um tanto!”, do Programa

chuva caira aos borbotdes. Sera uma coisa terrivel! ...”), possam ler em voz alta (os
percebendo a modificacdo do sentido no texto e no seu contos) para os alunos menores,
leitor. por exemplo.

v observar e analisar bons modelos de contos tradicionais,
com o objetivo de verificar 0 uso correto do verbo no tempo | o Sequéncia Didatica com o género
passado (narrador), tempo presente (fala dos personagens) “Conto Tradicional”.

e as vezes no futuro (fala dos personagens).
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4. MATEMATICA

4.1 A reorganizacao do Curriculo de Matemética

Angela Maria Magalh&es Liguori*

Nivia Maria Scanferla Moura Rossi®

Implantado nas escolas municipais, oficialmente, desde 2012, o Curriculo de Matemética estava,
praticamente, consolidado. Mas estar consolidado ndo significa ser imutavel e ndo estar sujeito a
aprimoramentos e melhorias. Foi isso que decidimos fazer: aprimorar, para, assim, atender aos anseios
dos professores que buscam atividades, planejam rotinas, elaboram sequéncias, aplicam avaliacdes,
avaliam materiais disponiveis, tudo isso a luz do Curriculo Municipal.

A primeira vista, a principal mudanca foi na organizacdo das expectativas de aprendizagem e
conteudos que, no documento anterior eram anuais e, agora, sdo apresentados por bimestres. A
“bimestralizagdo” ndo compromete, porém, uma importante caracteristica do curriculo, que é a proposta
de trabalho em espiral, ou seja, os conteludos se repetem ao longo do ano e dos ciclos, garantindo
diferentes formas de abordagem e diferentes niveis de aprofundamento, conforme a faixa etaria das
criancas e as conexdes que elas sdo capazes de fazer. Também foram inseridas as Condi¢des Didaticas,
que sdo sugestdes de atividades e situacdes a serem promovidas com e para 0s alunos para que as
expectativas sejam alcangadas.

Outra mudanca facilmente percebida foi na nhomenclatura dos eixos de conteudos, que passam a
ser. Niameros e operacdes, reunindo os anteriores blocos Niumeros Naturais e Sistema de Numeracao
Decimal e Operagfes com Numeros Naturais; Grandezas e medidas; Geometria, que no documento
anterior era chamado de Espaco e Forma; Estatistica e probabilidade, anteriormente nomeado
Tratamento da Informacdo e Algebra e funcdes, cujos conteidos ndo formavam um eixo especifico do
curriculo, mas eram explorados dentro dos outros eixos e, ap0s as discussdes mais sistematicas sobre o
desenvolvimento do Pensamento Algébrico, que surgiram nas formagfes do Programa Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no ano de 2014, oficializamos esse novo eixo, nessa versao do
Curriculo Municipal. A alteracdo nos eixos de contetdos foi feita para que esse documento ja ficasse
alinhado com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Além disso, para estarem em consonancia
com a BNCC, algumas expectativas do curriculo foram reescritas e/ ou esmiucadas, 0 que tornou a
redagdo mais clara e objetiva.

Importante ressaltar que as mudancas realizadas dizem respeito, principalmente, a forma de
organizar e apresentar os elementos principais do curriculo: expectativas de aprendizagem e contetdos
para cada ano. A concepcao de ensino da Matematica que permeia o documento e as préticas sugeridas,
portanto, ndo foram alteradas. A sequéncia que os conteudos foram postos e as condi¢bes didaticas
sugeridas sao resultado de uma concepcao de ensino da disciplina de Matematica que considera a
resolugao de problemas e os jogos como importantes pontos de partida para o desenvolvimento do ‘fazer
matematica’ nos alunos e, nessa perspectiva, o uso de materiais de apoio, como palitos e colegcdes
diversas, material dourado e abaco, “tapetinhos”, recursos tecnologicos também continuam sendo
encorajados.

* Professora Formadora da Secretaria de Educacdo de Itatiba na area de Matematica do Ensino Fundamental |. Graduada em
Pedagogia com especializagdo em Matemaética do Ensino Fundamental | e pés-graduada em Psicopedagogia.

> Professora Formadora da Secretaria de Educacao de Itatiba na area de Matematica do Ensino Fundamental |. Graduada em
Matematica e Pedagogia e P6s-Graduada em Psicopedagogia.
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4.2. Uma palavrainicial sobre a Matematica no Ciclo | do Ensino Fundamental

Adair Mendes Nacarato®
Maria Auxiliadora Bueno Andrade Megid’
Regina Célia Grando®

As criancas estdo imersas em um mundo sociocultural em que as pessoas fazem matemética a
todo o momento: registram o ndmero de telefones, de casa, apartamento etc; observam os adultos nos
processo de comprar, vender, trocar; controlam quantidades avaliando o que aumenta, o que diminui, o
gue ndo se altera; planejam casas e fazem os calculos dos materiais necessarios; estimam distancias,
tamanho, capacidade, etc; classificam e organizam objetos; dentre outras atividades. Mesmo as criancas
bem pequenas ja experimentam estas experiéncias com a matematica, manipulando objetos, colocando
um dentro do outro, desenhando, entendendo o tempo (quanto tempo brincou, quanto tempo vai demorar
para um desenho comecar, etc.); entendendo quantidades (quantos anos tem, qual o maior pedaco de
bolo, quem tem mais balas, etc.). Tais conhecimentos matematicos que foram produzidos pelo homem e
que o ajudam a fazer uma “leitura matematica de mundo” exercem certo fascinio nas criangas e estimulam
sua curiosidade epistemolégica® aumentando o desejo por conhecé-los.

As criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental realizam atividades ludicas de diferentes
naturezas: falam; brincam; jogam; contam historias, representando-as; vivenciam acdes corporalmente;
cantam; pintam; recortam; desenham; transformam espagos e objetos; resolvem problemas. O
conhecimento matematico se encontra presente em todas essas ac¢fes, permeado pelos processos de
aprendizagens: motora, cognitiva, social, afetiva, ou seja, aprendizagem de leitura e escrita “de mundo”.

Historicamente a mateméatica sempre esteve presente nos curriculos da escola basica. De maneira
especial, aguela que abordava uma perspectiva do contar e operar com nimeros. A matematica surgiu na
humanidade a partir das necessidades praticas decorrentes do contar e medir, bem como pela satisfagédo
pessoal diante do belo e do estético na observacdo e/ou transformacdo do meio em que vivia. Esses
saberes advindos da experiéncia foram se acumulando e transformando em uma producéo cientifica que
reconhecemos como sendo Matemética.

Trata-se de um campo de vasta aplicacdo em todas as areas de conhecimento e, em decorréncia
disto, ela vem se fazendo presente nos curriculos escolares. Essa matematica vem sendo denominada
matematica escolar.

A matematica escolar se apropria do fazer matematico cientifico e o (re)significa em termos do
contexto histérico e social, assumindo, em diferentes épocas e espacos, caracteristicas proprias.

Muitos desses fazeres vém sendo resgatados com certa prioridade nos atuais curriculos escolares;
outros produzidos a partir dos avancos da pesquisa em Educacdo Matemética. Dentre eles, destacam-se:
levantar, testar e validar hipéteses/conjecturas; buscar exemplos e contraexemplos; estimar e calcular;
resolver problemas; estabelecer relacdes; sistematizar; observar regularidades e padrfes; utilizar a
imaginacao e intuicdo; coletar, organizar e analisar dados e informacdes; observar/transformar/organizar
espaco e formas; registrar e analisar estratégias e procedimentos.

No presente documento esses fazeres perpassam os diferentes blocos de contetdos e possibilitam
ao aluno a autonomia intelectual com vistas a uma producdo matematica esperada nesse nivel de ensino
no contexto atual.

® Graduada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas, mestrado e doutorado em Educacéo pela Universidade Estadual
de Campinas.

" Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo e Ciéncias Pinheirense e em Ciéncias pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, mestrado e doutorado em Educacdo: Educacdo Matematica, também pela Universidade Estadual de Campinas.

8 Graduada em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas, mestrado e doutorado em Educacdo pela Universidade Estadual de
Campinas.

® Curiosidade epistemolégica é um termo utilizado por Paulo Freire e se refere a curiosidade das criancas, jovens e adultos, pelo conhecimento e
como se da a sua producéo.
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A producdo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental envolve tanto um fazer
experimental e/ou manipulativo, quanto uma iniciacdo a sistematizacdo de procedimentos e conceitos
matematicos. Desta forma sempre haverd um movimento continuo que traz em si momentos de
manipulacdo, experimentacdo, producdo de significados e o pensamento abstrato - caracteristicas do
pensamento matematico. Os processos de sistematizacdo, introduzidos gradativamente apds a
compreensédo de conceitos e procedimentos, possibilitam uma releitura da pratica da experimentagdo num
outro nivel de pensamento.

Uma atencao especial serd dada a linguagem, principalmente neste ciclo em que a énfase sera na
alfabetizacdo matematica da crianca. Para Danyluk (1998, p.20-21)"°, a alfabetizacdo matematica diz
respeito

Aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem matematica usada nas primeiras
séries da escolarizacdo. Compreendo a alfabetizacdo matematica, portanto, como
fendmeno que trata da compreensao, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteddos
matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para a construcdo do conhecimento
matematico. Ser alfabetizado em matematica, entdo, é compreender o que se Ié e escrever
0 que se compreende a respeito das primeiras no¢bes de légica, de aritmética e de
geometria. Assim, a escrita e a leitura das primeiras ideias matematicas podem fazer parte
do contexto de alfabetizagcdo. Ou seja, podem fazer parte da etapa cujas primeiras no¢oes
das diversas areas do conhecimento podem ser enfocadas e estudadas dentro de um
contexto geral da alfabetizac&o.

Acrescenta-se a essas compreensdes propostas pela autora: nogdes de tabelas, de graficos, de
grandezas e de medidas. O processo de alfabetizacdo matemética pressupde, dessa forma, que a criangca
seja colocada em contato com os diferentes campos da Matemética de forma a ler e atribuir sentido aos
simbolos matematicos envolvendo os quatro campos: numeragdo, espaco e forma, grandezas e medidas
e tratamento da informagao.

Mais recentemente os documentos curriculares brasileiros tém tratado a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento. Tal concepcdo se fez presente no material do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), na area de Matematica. Isso significa que a alfabetizagéo precisa
ser compreendida num sentido mais amplo, ou seja,

nossa agdo pedagogica precisa contribuir para que as criangas compreendam a intencao
dos textos que leem, no contexto das praticas de leitura de sua vida cotidiana, dentro e fora
da escola; é importante que nossa acédo pedagdgica auxilie as criangas a entenderem as
diversas funcdes que a leitura e a escrita assumem na vida social para que também
possam usufruir dessas funcdes; o papel de nossa acdo pedagdgica é de promover
condicbes e oportunidades para que as criancas apreciem e produzam textos que lhes
permitam compreender e se relacionar melhor com o0 mundo em que vivem e consigo
mesmas nesse mundo. (FONSECA, 2014, p. 27)**.

A énfase precisa ser posta nos processos de leitura e escrita. Nas praticas de leitura, o aluno
compreende e interpreta o que |é, atribui significados aos conceitos e procedimentos matematicos e
adquire novas possibilidades de leitura de mundo. Nas praticas de escrita, 0 registro assume papel
central. A partir de diferentes formas de registro, o aluno vai adquirindo a linguagem simbdlica, com
compreensdo. Dessa forma, ndo € recomendavel pressa na introducdo dessa linguagem. A compreensao

10 DANYLUK, Ocsana. Alfabetizacdo matematica: as primeiras manifestagOes da escrita infantil. Porto Alegre: Sulina, Passo Fundo: Ediupf, 1998.

1 FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Alfabetizagdo Matematica. In: BRASIL. Ministério da Educaco, Secretaria de
Educacdo Baésica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa:
Apresentacdo. Brasilia: MEC/SEB, 2014.
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precisa preceder a sistematizacdo matematica. Para tanto, deve-se explorar os diferentes géneros textuais
e as suas varias formas de representacdo (oral, pictérica, grafica e texto escrito em lingua materna).
Todos estes permitem a producao de significados para a linguagem matematica que sera construida nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, ensinar matematica no ciclo | do Ensino Fundamental significa entender que fazer
matematica € expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar procedimentos de
resolucdo de problemas, formular questdes, perguntar e problematizar, falar sobre experiéncias nao
realizadas ou que ndo deram certo, aceitar erros e analisé-los, buscar dados que faltam para resolver
problemas, explorar 0 espaco que ocupa, produzir imagens mentais, produzir e organizar dados, dentre
outras coisas.

Existe um consenso no sentido de que os curriculos de matematica sejam organizados por blocos
ou eixos de conteudos. Essa tendéncia se consolidou com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1997. Desde entéo, os curriculos vém se organizando dessa forma. Atualmente, de acordo
com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a matematica esta organizada nos seguintes eixos:
Numeros e Operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra e Funcdes e Estatistica.

Constata-se a incluso de um novo eixo nesse segmento de ensino: Algebra e Funges. Embora o
nome possa indicar aproximacdes com a abordagem dada a esse campo nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, ha que se compreender que no Ciclo | a énfase é posta na percepcgéo de
regularidades (como por exemplo, em sequéncias numéricas ou figurativas, nos fatos fundamentais da
adicdo e multiplicagcdo) que levam a generalizagdo de uma lei de formacdo e na compreenséo do sinal de
igualdade como uma relagéo de equivaléncia entre duas grandezas ou pensamento relacional (como por
exemplo: 23 + 12 =22 + 13).

Embora tais eixos sejam apresentados separadamente no documento, pressupde-se que, no
cotidiano da sala de aula sejam desenvolvidos de forma integrada. Da mesma forma, entende-se que nao
necessariamente serdo trabalhados na ordem em que se apresentam no documento, mas levando-se em
conta caracteristicas como: o perfil da turma e interesses dos alunos e os projetos desenvolvidos no
ano/série ou na escola.

Transversalmente a estes blocos de conteldo, existem algumas proficiéncias matematicas que
necessitam ser desenvolvidas em todos 0s anos/séries: leitura e escrita nas aulas de matemética e o
papel do registro do aluno; resolugéo de problemas; jogos; célculo mental e estimativa; e uso de diferentes
midias.
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4.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens de Matematica
4.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

MATEMATICA (7 AULAS SEMANAIS)

v NUMEROS E OPERACOES

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
. ~ , L O trabalho com o sistema
Situacdes que permitam ao aluno conhecer a historia da de numeracao romano
e Histéria da Matemética, estabelecendo relacBes entre os sistemas deve ser realizado para
Matematica - » de numeracdo indo-arabico e romano (utilizado na P
Identificar a Matematica como uma contagem de séculos); destacar as semelhancas
: construcdo humana. a2 . ' e , . e diferencas com o indo-
e Sistemas de Utilizacdo de livros paradidaticos, filmes, historias arabico e ndo apenas
numeracao infantis, para favorecer a reflexdo sobre a histéria da Memorizar as suas
Matematica. regras
Situacdes que permitam ao aluno a compreensao dos Os livros “Multiplicando
principios do sistema de numeracdo decimal: base 10, Saberes’ e “Sequéncias
processo de trocas e valor posicional; de Atividades
e Sistema de Jogos de agrupamentos;

numeracao decimal
o Base decimal

o Sistema de trocas
o Valor posicional

Compreender as caracteristicas do
sistema de numeragédo decimal.

Jogos de troca no Quadro de Valor Lugar (trocas até a
centena)

Proposicdo de situagbes-problemas onde as criangas
possam notar a importancia da escrita correta dos
nameros (valor posicional dos algarismos);
Reconhecimento das ordens UNIDADE, DEZENA e
CENTENA.

Matematicas” , bem como
os livros do PNAIC de
Matematica tém boas
sugestdes para o trabalho
com o sistema de
numeracao decimal.

e Procedimentos de

contagem
(agrupamentos e
estimativa) e
quantificacdo

e Comparacédo

e Ordenacdo

Ler, escrever, comparar e ordenar
nota¢des numeéricas pela
compreensdo das caracteristicas
do sistema de numeracédo decimal.

Uso de simbolos numéricos convencionais para registrar
guantidades;

Contagem em escalas ascendentes e descendentes a
partir de qualquer nimero dado;

Utilizacdo da calculadora para produzir, comparar e
verificar escritas numéricas;

Trabalhar via jogos, manipulacdo de materiais, reta
numeérica e quadro numérico;

Exploracdo de quadros numéricos (com diferentes
intervalos numéricos) para percepcao de regularidades;

E importante, logo no
inicio do ano, diagnosticar
os saberes que as
criangas ja possuem
acerca da escrita e leitura
de nimeros. Também é
importante retomar as
caracteristicas do Sistema
de Numeracao Decimal
através de sequéncias de
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e Funcbes sociais do
namero (contagem,

Utilizacdo dos numeros nas varias situagfes de uso
social:
o indicando quantidade (aspecto cardinal);

atividades que envolvam
trabalhos com
amarradinhos, tapetinhos,

medida, ordem e o indicando posicéo (aspecto ordinal); material dourado, jogos
c6digo) o como cédigo, exemplo: numero de telefone, placas |Nunca 10.
de carro, etc...
e Antecessor e Utilizacdo de diferentes estratéqias para quantifigqr e
Sucessor reglstrar.elemento_s de uma cc_)legao (S|mbolos numericos
convencionais, leitura e escrita dos numeros dentro de
um contexto);
Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de numeros
naturais (maior que, menor que, estar entre, mais um,
mais dois, dobro, metade) com até trés ordens.
° Idei : : riaca ntex ibilitem nali
N deias das Analisar, interpretar e resolver C acao d~e contextos que possb_ te N a analise,
operacoes . ~ interpretacdo e resolucdo de situagbes-problema,
situacdes-problema, D E ~
o Adicdo: juntar compreendendo os significados das operagdes, com
» | compreendendo alguns dos . ST e
o ~ diferentes formas de registro: pictérico, em tabelas,
acrescentar e | significados das operacoes. g 4
. graficos e numéricos.
reunir ResolUCE d tUacs bi ~
o Reconhecer que diferentes esolucéo e situagGes-problema e operacdes,
0 Subtracdo: tirar, | RECONT utilizando material de contagem (fichas, palitos,
comparar e | Situagges-problema podem ser reproducdo de cédulas, moedas, instrumentos de CAliyans
resolvidas por uma Unica operacao . o ’ : -~ |A socializagao das
completar medidas, calendarios, embalagens, etc.) ou material

0 Multiplicacao:
soma de parcelas
iguais,
combinatoria,
configuracao
retangular, dobros
e metades

o Divisdo: repartir
em partes iguais e
ideia de quantos
cabem

e de que diferentes operacdes
podem resolver um mesmo
problema.

dourado e abaco;
Situacdes que levem a explicitacdo dos procedimentos
utilizados na resolucéo das operacoes.

Reconhecer que um problema pode
exigir mais de uma operacao para
sua resolugéo.

Criacdo de contextos cuja resolucédo exige mais de uma
operacao.

estratégias pessoais de
resolucdo de problemas é
um momento muito rico
de troca de informac0es e
conhecimentos na sala de
aula.

e Adicdo

Calcular adicéo e subtracéo, por

Exploracdo de situacbes que envolvem adicdo e

E importante garantir que
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meio de estratégias pessoais e

e Subtracéo algoritmos convencionais.

subtracdo que podem ser resolvidas por estratégias
pessoais e por célculo mental;
Exploracéo de situacdes que envolvam a compreenséo e

utilizagdo dos algoritmos convencionais, estabelecendo
relacbes entre os procedimentos utilizados e o uso do
material manipulativo (palitos, fichas, material dourado,
abaco, entre outros).

0 algoritmo convencional
seja compreendido
(através do abaco, por
exemplo)

e [atos bésicos da
adicao e da
subtracéo

e Composicio e Criar estratégias de célculo mental.
decomposicdo  de

ndmeros naturais

Situacdes que explorem a contagem em escalas
ascendentes e descendentes de 10 em 10 e de 100 em
100 (10, 20, 30, ... ; 100, 200, 300, ...);

Utilizacdo da calculadora para verificagdo de estratégias
de célculo mental;

Enquadramento de nimeros como dezena e centena (por
exemplo: “Entre quais dezenas esta o numero 28? Entre
20 e 307 ou “Entre quais centenas esta o nimero 1677
Entre 100 e 200”);

e Escalas e Composicdo e decomposicdo de numeros naturais de
ascendentes e acordo com suas ordens.
descendentes Utilizar noc¢des de calculo mental

como ferramenta para resolver

e brincadeiras.

problemas e em situagfes de jogos

Célculo mental em situacdes de resolucdo de
problemas, de jogos e brincadeiras.

Nesse momento, é
importante diagnosticar os
conhecimentos dos
alunos sobre os fatos
basicos da adicéo,
atentando-se, inclusive,
ao repertério que ja
utilizam nas estratégias
de calculo,

v ALGEBRA E FUNCOES

- EXPECTATIVA DE x 0 SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
e Sequéncias ificacs 5 iacH
fgurativas " conintidade & uma sequéncia dada buscando | COTEA0 COM 0 €ixo
a Estabelecer, reconhecer e produzir R q NUmeros e Operacodes
* Sequ,e.nmas sequéncias. ° gE?(n?or?altlzggc()jeeS.re ularidades no quadro de nimeros (Escalas ascendentes e
numeéricas plorag g q : descendentes)

v' GEOMETRIA
v

111



CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

Situacdes que possibilitem o estabelecimento de pontos
de referéncia, localizacdo e movimentacdo de pessoas

E possivel fazer

e Movimentacdo no . _ - .
espaco Compreender, descrever e ou objetos no espaco, dar e receber comandos; conexao com Geografia
representar o mundo em que vive, Situacdes que levem o aluno a perceber o espaco que | — estudo do bairro,
o \Vistas construindo o conceito de espaco. ocupa, de diferentes pontos de vista; mapas (vistas),
Identificagdo de pontos de vista (vista frontal, lateral, | itinerarios.
superior).
e Formas Situacdes de classificacdo de objetos do cotidiano | As primeiras
tridimensionais (embalagens, blocos ldgicos, conjunto de solidos | classificagdes dos solidos
. , geométricos, etc.) conforme suas caracteristicas | geométricos sao previstas
o Poliedros e | Perceber semelhancgas e diferengas o . o
. - L (poliédricos ou arredondados); para o 2° ano, portanto,
corpos entre objetos tridimensionais. ~ L,
Construcdo de maquetes provisorias com embalagens, | nesse momento, deve ser
redondos

massa de modelar e outros objetos tridimensionais.

retomado o trabalho do
ano anterior.

v" GRANDEZAS E MEDIDAS

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

e Unidade de medida

Identificar unidades de tempo e
utilizar calendarios.

de tempo

o Dia, semana, més,

ano, século

o Dias da semana

0 Horas e minutos

Introduzir a nogéo de séculos.

Ler horas, comparando relégios
digitais e de ponteiros.

Exploragdo de unidades de tempo com o uso de
calendérios;

Atividades sobre dias da semana e meses do ano;
Atividades de contagem do tempo usando horas e
minutos;

Leitura de horas e minutos em relégios digitais e de
ponteiros;

SituagBes de organizagdo de fatos de acordo com o0 ano
ou século do acontecimento;

Estabelecimento de comparagfes entre as unidades de
medida de tempo.

Conexdo com Sistema de
numeragao romano

112




e Medidas de
comprimento
0 Instrumentos
nao
convencionais
0 Instrumentos
convencionais
0 Unidades de
medida:
centimetro e
metro

Conhecer as unidades de
medida de comprimento pela
utilizagdo de unidades
convencionais e nao
convencionais.

Nog¢Oes de medida em contextos de resolugdes
de problemas e brincadeiras;

Situacdes envolvendo o0s demais componentes
curriculares e, em especial, o uso da literatura infantil.

Comparar grandezas de mesma
natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida
conhecidos.

Situacdes-problema a serem solucionadas com
0 uso de instrumentos de medida ndo convencionais
(passos, palmos) e convencionais (fitas métricas, régua,
trena);

Exploracédo das unidades mais adequadas para
as situacbes do dia a dia (reconhecer o uso dos
centimetros, metros e quildmetros em diferentes
situagbes sem se preocupar com conversdes e
relacdes).

E possivel fazer conex&o
com o estudo do género
Verbete, enfatizando as
medidas de altura e
comprimento dos animais
estudados.

Identificar elementos
necessarios para comunicar o
resultado de uma medigéo e
producdo de escritas que
representem essa medicéo.

Situagbes que permitam ao aluno fazer e registrar
medicdes, preocupando-se com o0 uso das unidades de
medidas no registro.

v' ESTATISTICA E PROBABILIDADE

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

e Coleta de
informacobes

e Tabelas simples
e de dupla
entrada

Coletar e organizar informacdes.

SituagBes que permitam ao aluno coletar informagdes
(datas de aniversario, bairro em que reside,
procedéncia da familia, condicbes de tempo e
temperatura trabalhados no calendéario, nimero de
calcado, “peso” das criangas, estatura, etc.) e organiza-
las (listas ou tabelas).

Construir, ler e interpretar

informacdes contidas em tabelas.

Situacbes que permitam ao aluno

informacdes em tabelas simples;

organizar

E importante explorar
tanto dados coletados e
organizados pelos alunos
guanto tabelas e gréficos
divulgados em jornais e
revistas.
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e Gréficos de
barras, colunas e
pictoricos

Exploragdo de tabelas contidas em revistas, livros
didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de
informagdes com questdes orais e escritas.

Ler e interpretar informacfes
contidas em gréficos.

Exploracdo de graficos contidos em revistas, livros
didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de
informacBes com questdes orais e escritas.

Construir gréficos de colunas,
barras e pictéricos.

Construcdo coletiva de graficos de colunas utilizando
papel manilha (ou similar);

Registro individual em papel quadriculado de graficos
construidos coletivamente;

Exploracdo dos elementos necessarios a um gréfico:
titulo e eixos.

e Raciocinio
Combinatério

Identificar possiveis maneiras de
combinar elementos de uma
colecéo e de contabiliza-las.

Situagbes que permitam ao aluno combinar elementos
de uma colecdo e organiza-los em tabelas de dupla
entrada, relacionando com a multiplicacdo (ideia de
combinatoria).

Fazer conexdo com as
ideias da multiplicagcéo
(combinatéria) explorada
no eixo NUmeros e
Operacoes.
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4.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

v NUMEROS E OPERACOES

MATEMATICA (7 AULAS SEMANAIS)

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Situacdes que permitam ao aluno a compreensdo dos
principios do sistema de numeracdo decimal: base 10,
sistema de trocas e valor posicional;
e Sistema de Jogos de agrupamentos;

numeracao decimal
0 Base decimal

o Sistema de trocas
o Valor posicional

Compreender as caracteristicas do
sistema de numeragéao decimal

Jogos de troca no Quadro de Valor Lugar (trocas até o
MILHAR - 10 grupos de 100);

Proposicdo de situacbes problemas onde as criancas
possam notar a importadncia da escrita correta dos
nameros (valor posicional dos algarismos);
Reconhecimento das ordens UNIDADE, DEZENA e
CENTENA.

Procedimentos de
contagem
(agrupamentos e
estimativa) e
guantificagéo

Comparacéo
Ordenagéo

NUmeros ordinais
(até a centena)

Antecessor e
sucessor

Ler, escrever, comparar e ordenar

notagfes numéricas pela

compreensdo das caracteristicas
do sistema de numeracao decimal

Uso de simbolos numéricos convencionais para registrar
guantidades;

Contagem em escalas ascendentes e descendentes a
partir de qualquer nimero dado;

Utilizacdo da calculadora para produzir, comparar e
verificar escritas numeéricas;

Trabalhar via jogos, manipulagdo de materiais, reta
numérica e quadro numérico;

Exploracdo de quadros numéricos (com diferentes
intervalos numéricos) para percepcao de regularidades;
Atividades de exploracdo do aspecto ordinal dos
ndmeros;

Utilizacdo de diferentes estratégias para quantificar e
registrar elementos de uma colecéo (simbolos numéricos
convencionais, leitura e escrita dos numeros dentro de
um contexto);

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacao de numeros

Boas sugestdes de
sequéncias de atividades
sobre o sistema de
numeracao decimal e
suas caracteristicas
podem ser encontradas
nos materiais do PNAIC
de Matematica e nos livros
“Multiplicando Saberes” e
“Sequéncias de Atividades
Matematicas - Ensino
Fundamental I
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naturais (maior que, menor que, estar entre, mais um,
mais dois) com até trés ordens;

Atividades que explorem as regularidades da sequéncia
de numeros ordinais (décimo, vigésimo, trigésimo,...) até
a centena.

Ideias das
operacoes
o0 Adicao: juntar,
acrescentar e
reunir
0 Subtragdo: tirar,
comparar e
completar

0 Multiplicacao:
soma de parcelas
iguais,
combinatéria,
configuracao
retangular,
dobros, triplos e
metades;

o Divisdo: repartir
em partes iguais e
ideia de quantos
cabem

Analisar, interpretar e resolver
situacfes-problema,
compreendendo alguns dos
significados das operacoes.

Criacdo de contextos que possibilitem a analise,
interpretacdo e resolucdo de situagBes-problema,
compreendendo os significados das operagbes, com
diferentes formas de registro: pictorico, em tabelas,
graficos e numéricos.

Reconhecer que diferentes
situacdes-problema podem ser
resolvidas por uma Unica operagao
e de que diferentes operacoes
podem resolver um mesmo
problema.

Resolucao de situacdes-problema e operagdes, utilizando
material de contagem (fichas, palitos, reproducdo de
cédulas, moedas, instrumentos de medidas, calendarios,
embalagens, etc.) ou material dourado e 4baco;
Situagbes que levem a explicitagcdo dos procedimentos
utilizados na resolucéo das operacoes.

Reconhecer que um problema pode
exigir mais de uma operacgéo para
sua resolugéo.

Criacdo de contextos cuja resolugdo exige mais de uma
operacao.

E importante planejar
momentos de socializacdo
das estratégias de
resolucéo dos problemas.

Durante as atividades de
resolucdo de problemas, o
foco deve ser as ideias
das operacgdes e ndo os
procedimentos dos
algoritmos.

Fatos basicos da
adicéao e da
subtracéo

Composicao e

decomposicdo  de

ndmeros naturais

Criar estratégias de célculo mental.

Situagbes que explorem subtragfes na formaa—-b =1; a—
b=10;a—-b=100;

Utilizacdo da calculadora para verificacdo de estratégias
de célculo mental;

Atividades com expressbes equivalentes (por exemplo:
725 =700+ 25/ 725 =350 + 350 + 25/ 725 = 350 + 350 +
10+10+5/725=750-25);

Composicdo e decomposicdo de numeros naturais de

No material “Coletanea de
Matematica” ha uma
sequéncia de atividades
com a calculadora que
pode ser utilizado para
esse trabalho.
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Escalas
ascendentes e
descendentes

acordo com suas ordens.

Utilizar nocdes de calculo mental
como ferramenta para resolver
problemas e em situacfes de jogos
e brincadeiras.

Célculo mental em situagbes de resolugédo de
problemas, de jogos e brincadeiras.

Adicao

Subtracéo

Calcular adicdo e subtragéo, por
meio de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais.

Exploragcdo de situagbes que envolvem adicdo e
subtracdo que podem ser resolvidas por estratégias
pessoais e por célculo mental;

Exploracao de situagdes que envolvam a compreenséao e

a sistematizagdo dos algoritmos convencionais,
estabelecendo relagbes entre o0s procedimentos
utilizados e o uso do material manipulativo (palitos,
fichas, material dourado, 4baco, entre outros);

Atividades que estimulem os alunos a pensarem sobre
adicbes e subtragbes com reagrupamento, relacionando
o algoritmo com os procedimentos realizados com o
abaco.

O 4baco é o material
estruturado que melhor
representa a organizacao
do nosso sistema de
numeracao e, por isso,
um grande aliado na
compreensao dos
algoritmos
convencionais.

v ALGEBRA E FUNCOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /

APRENDIZAGEM ORIENTAQC)ES
A _ e Identificar elementos faltantes em sequéncias | O livro "Sequéncias de
e Sequencias Estabelecer, reconhecer e produzir nuMéricas e ndo NUMEricas: Atividades Matematicas-
numéricas e nao | sequéncias. Problematizacio d . b lei Ensino Fundamental I”
UEricas e Problematizagdo das sequéncias — pensar sobre a lei | (o poas sugestdes de

de formacao de sequéncias prontas.

trabalho com sequéncias
figurativas.

v' GEOMETRIA

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

117



e Formas tridimensionais
o Poliedros e
corpos redondos

o Elementos do

poliedro: faces,
arestas e
vértices

Identificar os elementos de um
poliedro.

Manuseio de objetos reais que possibilitem a identificacdo
de faces, arestas e vértices de poliedros.

Atividades que explorem as semelhancas e diferencas de
poliedros e nao poliedros no considerando a quantidade
de faces, arestas e vértices.

Sequéncias de atividades que favorecam a observacao
das faces, arestas e vértices dos poliedros.

Observar e descrever
caracteristicas de formas
geomeétricas presentes em
elementos naturais e nos objetos
criados pelo homem.

Estabelecer comparacdes entre
objetos do espaco fisico e objetos
geomeétricos.

Localizacdo e identificagdo de formas tridimensionais
(cilindros, cones e prismas diversos), com identificagéo da
nomenclatura, no ambiente escolar e doméstico e
situacdes cotidianas.

E importante explorar os
elementos do poliedro
através de atividades de
‘carimbo’, montagem com
massinha e palitos.

Ver sugestdes de
sequéncias nos livros
“Multiplicando Saberes” e
“Sequéncias de
Atividades Matematicas -
Ensino Fundamental I”

v" GRANDEZAS E MEDIDAS

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES/

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
M@ Exploracdo de unidades de tempo com o uso de | permanente com o
o Dia, semana, calendarios; calendario é

més, ano Identificar unidades de tempo e Situacdes de contagem e nomeacdo dos meses do ano e | interessante explorar

o Dias da semana
o Leitura de horas
€ minutos

utilizar calendarios.

dias da semana;
Atividades de contagem do tempo (horas e minutos)
através de atividades rotineiras.

situacdes problemas
gue envolvam os dias da
semana, meses e leitura
de horas.

e Medida de massa
o] Instrumentos e

Introduzir as unidades de medida
de massa pela utilizacdo de

Nocdes de medida em contextos de resolugcdes
de problemas e brincadeiras;

Sugestdo de leitura de
paradidatico: “Sopa de
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unidades nao

convencionais

0 Instrumentos e

(0]

unidades

convencionais

= Grama e
guilograma

Medida de

capacidade
Instrumentos e
unidades nao
convencionais

0 Instrumentos e

unidades
convencionais
. Litro e mililitro

unidades convencionais e nao
convencionais.

Situacdes de uso e comparacdo de quantidades
como litro e mililitro, grama e quilograma em
experimentacdes e receitas sem se preocupar com a
relacdo entre elas;

Introduzir as unidades de medida
de volume (capacidade) pela
utilizacdo de unidades
convencionais e nao
convencionais.

Situagdes envolvendo os demais componentes curriculares
e, em especial, o uso da literatura infantil.

Identificar elementos necessérios
para comunicar o resultado de
uma medicéo e producéo de
escritas que representem essa
medic¢ao.

Representacdo dos resultados de medicéo
através de registros, preocupando-se com a indicagao da
unidade de medida.

Bruxa” de Jeong Hae-
Wang e Oh Seung-Min
(Colecédo Tan-Tan)

v' ESTATISTICA E PROBABILIDADE

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Coletar e organizar informacdes. Situacdes que permitam ao aluno organizar informacdes
e Coleta de :
informacdes em tabelas simples e de dupla entrada.

Tabelas simples e
de dupla entrada

Gréficos de colunas
simples e multiplas

Construir, ler e interpretar
informagdes contidas em tabelas.

Exploracdo de tabelas contidas em revistas, livros
didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de
informacfes com questdes orais e escritas.

Ler e interpretar (oral e registro)
informagdes contidas em gréficos
de colunas mdltiplas.

Exploragcdo de graficos contidos em revistas, livros
didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de
informagdes com gquestdes orais e escritas.

Construir graficos de colunas
multiplas.

Construcdo coletiva de graficos de colunas multiplas
utilizando papel manilha (ou similar);

E possivel fazer
conexao com outras
disciplinas e outros
eixos da Matematica.
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Leitura de legenda

Exploracdo dos elementos necessérios a um grafico: titulo
e eixos, modificando a escala do eixo (de 2 em 2, de 10 e,
10, de 5 em 5, por exemplo).

Explorar legendas.

Exploracdo de situagbes em que faz necessério o uso de
legendas, em construcdo de graficos de colunas mdultiplas
(dados relativos a meninos e meninas na sala de aula) ou
em leitura de graficos contidos em revistas, jornais, livro
didatico.
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4.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

MATEMATICA (7 AULAS SEMANAIS)

v NUMEROS E OPERACOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTAGOES

Sistema de
numeracao decimal
o Base decimal
0 Sistema de trocas
o Valor posicional

Compreender as caracteristicas do
sistema de numerag&o decimal.

Situagbes que permitam ao aluno a compreensdo dos
principios do sistema de numeragcdo decimal: base 10,
sistema de trocas e valor posicional;

Jogos de agrupamentos;

Jogos de troca com fichas coloridas (trocas até o MILHAR-
10 grupos de 100);

Proposicdo de situacbes problemas onde as criancas
possam notar a importdncia da escrita correta dos
nameros (valor posicional dos algarismos);
Reconhecimento das ordens UNIDADE, DEZENA e
CENTENA.

Conexao com o sistema
monetario (troca de
cédulas)

Procedimentos de
contagem
(agrupamentos e
estimativa) e
guantificagéo

Comparacéo

Ordenagéo

Antecessor e

sucessor

Dobros e metades

Ler, escrever, comparar e ordenar
notagfes numéricas pela
compreensdo das caracteristicas
do sistema de numeracao
decimal.

Uso de simbolos numéricos convencionais para registrar
guantidades;

Contagem em escalas ascendentes e descendentes a
partir de qualquer nimero dado;

Utilizagcdo da calculadora para produzir, comparar e
verificar escritas numeéricas;

Trabalhar via jogos, reta numérica e quadro numérico;
Exploracdo de quadros numéricos (com diferentes
intervalos numéricos) para percepcao de regularidades;
Utilizacdo de diferentes estratégias para quantificar e
registrar elementos de uma colecdo (simbolos numéricos
convencionais, leitura e escrita dos nimeros dentro de um
contexto);

Leitura, escrita, comparacdo e ordenagdo de numeros
naturais (maior que, menor que, estar entre, mais um, mais
dois, dobro, metade) com qualquer nimero de ordens.

O trabalho com
‘metades’ ndo inclui o
trabalho com a notagéo
fracionaria.
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Ideias das
operacoes
o Adicéo: juntar,
acrescentar e
reunir
0 Subtracdo: tirar,
comparar e
completar

0 Multiplicacéo:
soma de parcelas
iguais,
combinatoria,
configuracao
retangular,
raciocinio
proporcional

o Divisdo: repartir
em partes iguais e
ideia de quantos
cabem

Analisar, interpretar e resolver
situacdes-problema,
compreendendo alguns dos
significados das operacoes.

Criacdo de contextos que possibilitem a analise,
interpretacdo e resolucdo de situacbes-problema,
compreendendo os significados das operagbes, com
diferentes formas de registro: pictérico, em tabelas,
gréficos e numéricos.

Reconhecer que diferentes
situacdes-problema podem ser
resolvidas por uma Unica operagao
e de que diferentes operacbes
podem resolver um mesmo
problema.

Resolucdo de situacbes-problema e  operacoes,
reproducdo de cédulas, moedas, instrumentos de medidas,
calendarios, embalagens, etc.) ou material dourado e
abaco;

Situacdes que levem a explicitacdo dos procedimentos
utilizados na resolucéo das operacdes.

Reconhecer que um problema pode
exigir mais de uma operacao para
sua resolugéo.

Criacdo de contextos cuja resolugdo exige mais de uma
operacao.

E importante explorar os
enunciados dos
problemas como um
género a ser estudado
(expressbes especificas,
necessidade de uma
pergunta e algo a ser
respondido, por
exemplo)

Fatos basicos da
multiplicacéo

Composicao e
decomposicdo  de
nameros naturais

Criar estratégias de célculo mental.

Criacdo e socializacdo de diferentes estratégias de célculo
mental com vistas a construcdo de um repertorio;

SituagBes que possibilitem a percepcéo de regularidades e
a memorizagdo significativa de fatos béasicos da
multiplicacao;

Utilizacdo da calculadora para verificagéo de estratégias de
calculo mental.

Utilizar noc¢des de calculo mental
como ferramenta para resolver
problemas e em situacfes de jogos
e brincadeiras.

Célculo mental em situagbes de resolucdo de
problemas, de jogos e brincadeiras.

Os fatos basicos da
multiplicacéo sdo as
‘tabuadas’.

Boas sugestdes para
explorar esses fatos
basicos podem ser
encontradas nos livros
do PNAIC de
Matematica,
“Multiplicando Saberes”
e “Sequéncias de
Atividades Matematicas -
Ensino Fundamental I”
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Multiplicacédo

Divisao

Calcular a multiplicagdo e diviséo
por meio de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais e nao-
convencionais.

Exploracdo de situacbes que envolvem multiplicacdo e
divisdo que podem ser resolvidas por estratégias pessoais
e por calculo mental;

Exploracéo de situacbes que envolvam a compreensao e a
sistematizac&o do algoritmo convencional da multiplicagéo
de forma que um dos fatores tenha apenas um
algarismo;

Exploracédo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizacdo do algoritmo de estimativas para a divisao.

Garantir que os
algoritmos sejam
compreendidos. Sempre
que possivel, ilustrar o
algoritmo convencional
com materiais
estruturados (material
dourado e 4baco)

v ALGEBRA E FUNCOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

e Sequéncias

numéricas
multiplos

de

Estabelecer, reconhecer e produzir
sequéncias.

Identificacdo de padrdes e regularidades nos fatos
bésicos da multiplicacéo (tabuadas).

Conexdo com o eixo
NUmeros e Operacdes
(Fatos basicos da
multiplicacao)

v' GEOMETRIA

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

Relacbes
formas
tridimensionais
formas planas

Formas
tridimensionais

Formas planas

entre

e

Comparar objetos tridimensionais e
bidimensionais.

Situacdes que possibilitem a percepcéo de semelhancas e
diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retAngulos, piramides e tridngulos, esferas e circulos, com
a utilizacdo da nomenclatura adequada;

Representacdo por meio de desenhos de objetos
tridimensionais e bidimensionais;

Situacdes nas quais 0s alunos possam comparar 0S
sélidos com as formas planas correspondentes as suas
faces através do manuseio de materiais e
experimentacdes.

Construir e representar formas
geomeétricas bidimensionais e

Representacdo de objetos bidimensionais com o

Explorar diferentes
formas de representacéo
de objetos que lembrem
as formas geométricas -
desenhos, fotografias,
ambientes digitais.
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tridimensionais. uso de dobraduras, quebra-cabecas geométricos,
geoplano e malhas quadriculadas/triangulares.

v" GRANDEZAS E MEDIDAS

. - ) SUGESTOES/
CONTEUDO EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES

Reconhecer cédulas e moedas que e Situacbes que permitam ao aluno identificar e explorar .
circulam no Brasil e de possiveis cédulas e moedas que circulam no Brasil; Boas sugestoes para
trocas entre cédulas e moedas em e Resolucdo de situacBes-problema envolvendo os | €xplorar o sistema
_ funcdo de seus valores. conhecimentos acerca do Sistema Monetario. monetario podem ser
e Sistema ° Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou | encontradas nos livros
monetario “Multiplicando Saberes”

em situacdes de interesse das criancas proporcionando “ .
heci 0 de cédul q reul e “Sequéncias de
o reconhecimento de cédulas e moedas que circulam | aziividades Matematicas -

no Brasil. Ensino Fundamental I”

Explorar situa¢des-problema
envolvendo o uso de dinheiro.

v ESTATISTICA E PROBABILIDADE

EXPECTATIVA DE SUGESTOES

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS JORIENTACOES
e Situaghes que permitam ao aluno organizar informagdes
e Coleta de tabel Dl de dupl trada- .
informacdes Construir, ler e interpretar em tabelas simpies € de dupia entrada, Jogos de dados sdo um

e Exploracdo de tabelas contidas em revistas, livros | bom ponto de partida

informagdes contidas em tabelas. didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de | para o estudo da

e Tabelas simples

e de dupla informagfes com questdes orais e escritas. probabilidade.
entrada Ler e interpretar informactes e Exploracdo de graficos contidos em revistas, livros
contidas em graficos diversos. didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de
- informacgdes com questdes orais e escritas.
e Gréficos ~ . T . —
o Colunas e Construgdo coletiva de graficos diversos utilizando papel
manilha (ou similar);

o Barras N . o . e

o Setores Construir graficos de colunas e e Registro individual em papel quadriculado de gréficos

o Linhas barras multiplas. construidos coletivamente;

e Exploracdo dos elementos necessarios a um gréfico: titulo
e eixos (com diferentes escalas).
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e |eitura de e Exploracdo de situacdes em que faz necessério o uso de
legenda Explorar legendas. legendas, em construcdo de graficos de colunas mdltiplas e
de setores.
~ R e Observacdo e analise de eventos indicando-os como:
e Introducédo a | Descrever resultados de eventos

probabilidade

cotidianos, envolvendo o acaso.

possivel, impossivel, provavel, bastante provavel, pouco
provavel em situacdes de registro de jogos e brincadeiras.
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4.3.4 QUARTO BIMESTRE

MATEMATICA (7 AULAS SEMANAIS)

v NUMEROS E OPERACOES

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Situacbes que permitam ao aluno a compreensdo dos
e Sistema de principios do sistema de numeracdo decimal: base 10,
~ sistema de trocas e valor posicional;
numeracao .
decimal - Jogos de agrupamentos; _ ]
, Compreender as caracteristicas do Jogos de troca com fichas coloridas (trocas até o MILHAR-
o Base decimal : ~ imal ,
o Sistema de sistema de numeragé&o decimal. 10 grupos de 100),_ ) _
frocas Proposicdo de situagbes problemas onde as criancas

o Valor posicional

possam notar a importancia da escrita correta dos nimeros
(valor posicional dos algarismos);
Ampliacdo das ordens até UNIDADE DE MILHAR.

Procedimentos de

contagem
(agrupamentos e
estimativa) e
quantificacéo

e Comparacédo
e Ordenacao

e Antecessor e
sucessor

e Dobros e metades

Ler, escrever, comparar e ordenar
notagcdes numéricas pela
compreensado das caracteristicas
do sistema de numeracgéo decimal.

Uso de simbolos numéricos convencionais para registrar
guantidades;

Contagem em escalas ascendentes e descendentes a partir
de qualquer numero dado;

Utilizac@o da calculadora para produzir, comparar e verificar
escritas numéricas;

Trabalhar via jogos, reta numérica e quadro numérico;
Exploracdo de quadros numéricos (com diferentes intervalos
numeéricos) para percepcao de regularidades;

Utilizacdo de diferentes estratégias para quantificar e
registrar elementos de uma colecdo (simbolos numéricos
convencionais, leitura e escrita dos nimeros dentro de um
contexto);

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de numeros
naturais (maior que, menor que, estar entre, mais um, mais
dois, dobro, metade) com qualquer numero de ordens.

A ampliagdo das ordens
do sistema de
numeracao decimal pode
ser feita através da
busca de numeros de 4
ordens em jornais e
revistas, por exemplo (o
que representam, como
sao lidos, por exemplo).

e Multiplicacéo

Calcular a multiplicacéo e divisdo

Exploracdo de situacbes que envolvem multiplicacdo e

Importante garantir a
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por meio de estratégias pessoais e

divisdo que podem ser resolvidas por estratégias pessoais e

compreensédo dos

e Divisdo algoritmos convencionais e ndo por célculo mental; algoritmos através do
convencionais. e Exploracdo de situagbes que envolvam a compreensdo e | manuseio de materiais
utilizacdo do algoritmo convencional da multiplicagdo de | estruturados (dbaco).
forma que um dos fatores tenha apenas um algarismo; O algoritmo da divisédo
e Exploracdo de situacBes que envolvam a compreensdo e | pode ser introduzido no
utilizacdo do algoritmo de estimativas para a divisdo, com | 3° ano e consolidado no
introducdo ao algoritmo longo para divisores menores | ano seguinte.
que 10.
° Ideias das : : e Criacdo de contextos que possibilitem a andlise,
5 Analisar, interpretar e resolver . " 1 . ~
operagdes situacoes-problema, interpretagcdo e res_olu_(;_ao de sﬂuagoes:problema,
o Adicdo: juntar, compreendendo alguns dos compreendendo o0s significados das operagbes, com

acrescentar e
reunir
Subtragéo: tirar,

comparar e
completar
Multiplicagéo:
soma de

parcelas iguais,
combinatoria,
configuracao
retangular,
raciocinio
proporcional
Diviséo: repartir
em partes iguais
e ideia  de
gquantos cabem

significados das operagoes.

diferentes formas de registro: pictérico, em tabelas, graficos
€ NUMEricos.

Reconhecer que diferentes
situa¢des-problema podem ser
resolvidas por uma Unica operagao
e de que diferentes operacdes
podem resolver um mesmo
problema.

e Resolucéo de situagcbes-problema e operacdes, reproducao
de cédulas, moedas, instrumentos de medidas, calendarios,
embalagens, etc.) ou material dourado e abaco;

e Situacbes que levem a explicitacdo dos procedimentos
utilizados na resolugéo das operacoes.

Reconhecer que um problema pode
exigir mais de uma operacéo para
sua resolucéo.

e Criacdo de contextos cuja resolugdo exige mais de uma
operacéao.

E importante que os
alunos usem estratégias
pessoais de resolucéo,
mas podemos, nesse
momento, fazer conexao
entre as ideias e as
operacoes.

Fatos basicos da
multiplicacdo

Criar estratégias de célculo mental.

e Criacdo e socializacdo de diferentes estratégias de célculo
mental com vistas a construcdo de um repertorio;

e Situacdes que possibilitem a percepcéo de regularidades e a
memorizagao significativa de fatos basicos da multiplicacéo;

O trabalho com jogos
(bingo, domino,
memoria, etc.) da
tabuada pode auxiliar
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Composicao e
decomposicdo de

Utilizacdo da calculadora para verificacdo de estratégias de
calculo mental.

ndmeros naturais

Utilizar decomposicéo de escritas
numeéricas para realizacao do
calculo mental, exato e aproximado.

Exploracdo de situacBes que exijam decomposicdo das
escritas numéricas para calculo mental, exato e aproximado.

Utilizar nocdes de céalculo mental
como ferramenta para resolver
problemas e em situacdes de jogos
e brincadeiras.

Célculo mental em situagbes de resolucdo de
problemas, de jogos e brincadeiras.

para ampliar o repertorio
de calculos
memorizados.

v ALGEBRA E FUNCOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

e Sequéncias

numéricas de
multiplos

Estabelecer, reconhecer e produzir
sequéncias.

Identificacdo de padrdes e regularidades nos fatos basicos
da multiplicagcéo (tabuadas).

Sugestao de trabalho

com a Tabela Pitagorica.

v' GEOMETRIA

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ’ ORIENTACOES
e Desmontagem de embalagens em que o aluno perceba a | E interessante que 0s
e Relacdes entre figura bidi~mensional obtidg (molde d_a} planificagéo); alunos possam explorar
formas Estabelecer relagdes entre uma e Construcdo de superficies poliédricas a partir da | planificacdes de outros

tridimensionais e
formas planas
o0 Planificactes

superficie poliédrica e sua
planificagéo.

planificacdo (transformar uma superficie bidimensional — o
molde - em tridimensional);
Identificagdo dos elementos de uma superficie

poliédrica que se mantém na planificagéo.

poliedros, diferentes do
paralelepipedo também.

v" GRANDEZAS E MEDIDAS
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EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
e Medidas de Situacdes-problema a serem solucionadas com o
comprimento uso de instrumentos de medida ndo convencionais e
e Medidas de | Comparar grandezas de mesma convencionais; _I\Iestetblrpestre,he.
massa natureza, por meio de estratégias Exploracdo das unidades de medida mais |mtpor adn edque %Jladuma
o Medidas de pessoais e uso de instrumentos de utilizadas em situacdes cotidianas (receitas, medidas de (rjee%ne?jiga Szbu;;'h;j;:
capacidade medida conhecidos. altura, uso de medl.camentos,. por exemplo) e mais | g ciclo, de forma a
e Medidas de adequadas para as diferentes situacdes (“Podemos usar | sistematizar alguns
tempo litro para medir a altura de uma arvore?”, por exemplo). conhecimentos sobre as
: Identificar elementos necessarios : ~ . . . unidades de medida mais
e Medidas de ara comunicar o resultado de uma Situacdes que permitam ao aluno fazer e registrar medicoes, | |ilizadas
temperatura P preocupando-se com o uso das unidades de medidas no '

medicéo e producdo de escritas que
representem essa medicao.

registro.

v ESTATISTICA E PROBABILIDADE

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

e Coleta
informacdes

de

e Tabelas simples

e de
entrada

e Graficos
o Colunas
o Barras
0 Setores
o Linhas

dupla

Construir, ler e interpretar
informagdes contidas em tabelas.

SituagBes que permitam ao aluno organizar informacdes em
tabelas simples e de dupla entrada;

Exploracéo de tabelas contidas em revistas, livros didaticos,
jornais para a leitura e interpretacdo de informagbes com
guestdes orais e escritas.

Ler e interpretar informacdes
contidas em gréficos diversos.

Exploracéo de gréficos contidos em revistas, livros didaticos,
jornais para a leitura e interpretacdo de informacdes com
guestdes orais e escritas.

Construir gréficos de colunas e
barras mdltiplas.

Construgdo coletiva de graficos diversos utilizando papel
manilha (ou similar);

Registro individual em papel quadriculado de gréficos
construidos coletivamente;

Exploracdo dos elementos necessarios a um gréfico: titulo e
eixos (com diferentes escalas).

Explorar temas
relevantes a comunidade
onde vivem os alunos
(escola, bairro,
municipio) é uma forma
de envolver os alunos na
estatistica.
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e Leitura de e Exploracdo de situacdes em que faz necessario o uso de

legenda Explorar legendas. legendas, em construcdo de gréficos de colunas multiplas e
de setores.
~ R e Observacdo e andlise de eventos indicando-os como:
e Introducédo a | Descrever resultados de eventos

possivel, impossivel, provavel, bastante provavel, pouco

probabilidade cotidianos, envolvendo o acaso. . . ~ . . : .
provavel em situacdes de registro de jogos e brincadeiras.
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5.1 Consideracdes gerais
Brigida Bredariol*?

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do
Nosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)"

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolucdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagdgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboragdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os conteldos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educagédo, uma vez que
‘pensar o curriculo hoje é viver uma transi¢cdo na qual, como em toda transicdo, tracos do velho e do novo
se mesclam nas praticas cotidianas.” (Sdo Paulo, 2012)*

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagdgicos e sugestdes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriquecendo suas aulas.

N&o é por isso que o mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolucdo natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)", se espera que os envolvidos na educacio

ndo olhem apenas para os que estao decidindo sobre o curriculo, olhem para o préprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez
adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderdo interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

12 Professora formadora da Secretaria de Educacgéo de Itatiba na area de Historia, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental .
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas

Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacgdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
14Sf?lo Paulo (Estado) Secretaria da Educacgdo. Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — S&o Paulo : SE, 2012. 152 p.

Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" & defesa do

"conhecimento poderoso" Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out/dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sao ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento € preciso preparar esses cidadaos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de
seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos
historicos, no¢bes de tempo-espaco, nogdes de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Historia e Geografia
corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esta inserido.

5.2 A Ciéncia e o ensino de Ciéncias
Luciana Bortoletto Rela'®

A ciéncia esta presente na vida cotidiana das pessoas e a escola, através do Ensino de Ciéncias,
tem papel fundamental em ampliar os conhecimentos cientificos dos alunos a fim de prepara-los para os
desafios da sociedade permitindo inseri-lo no contexto das mudangas no cotidiano, sejam elas de ordem
natural, econdmica, social ou tecnoldgica, possibilita compreensdo dos fatos e suas consequéncias na
vida das pessoas.

Os Parémetros Curriculares Nacionais - PCN (2001) de Ciéncias Naturais fazem referéncia a
impossibilidade de se pensar num cidadao critico que esteja a margem do saber cientifico, devido a sua
imers@o nessa sociedade que supervaloriza o conhecimento cientifico e a intervencédo da tecnologia no
dia a dia.

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias deve promover a compreensdo do mundo e suas
transformacgdes e reconhecer o homem como parte integrante do universo, conforme consta nos PCNs de
Ciéncias:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo, é a meta que
se propde para o ensino da &rea na escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos e
procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicagdes acerca dos fendmenos da natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensdo dos

recursos tecnoldgicos que realizam essas mediacdes, para a reflexdo sobre questbes éticas
implicitas nas relacdes Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. (2001, p.24)

Segundo a UNESCO (1983) o Ensino de Ciéncias pode: ajudar as criangas a pensarem de
maneira l6gica e resolver problemas préticos; ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas;
prepara-las para viverem no mundo cientifico e tecnolégico; promover o desenvolvimento intelectual;
contribuir para o desenvolvimento de outras areas; ser para muitos a Unica oportunidade de aprender
sobre o conhecimento sistematizado da ciéncia; adquirir aspecto lidico por meio do estudo de problemas
interessantes do cotidiano.

Para Lorenzetti e Delizoicov (2001), é papel também da escola aumentar o nivel de entendimento
sobre Ciéncia, visto que isso € uma necessidade cultural e de sobrevivéncia das pessoas diante da
realidade cientifica e tecnolédgica das quais estamos vivendo. Por outro lado, eles afirmam que se nao é
possivel & escola proporcionar todas as informagdes cientificas aos alunos de modo a alfabetiza-los
cientificamente, é funcdo da escola ensina-los a buscar tais informagcdes necessarias para a suas vidas
cotidianas. Além disso, é necessario buscar outros recursos, que ndo o préprio espago escolar, para
potencializar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos conforme apontados por eles:

Os espacos nao formais compreendidos como museu, zoolégico, parques, fabricas, alguns
programas de televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como

'8 |icenciada em Ciéncias Biolégicas e Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP; mestranda em
Educacao pela Faculdade de Educacgédo - Unicamp
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bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliagéo do
conhecimento dos educandos. As atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam
nestes espacos, aulas praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderao
propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo.
LORENZETTI e DELIZOICOQV, 2001, p.7

Nesse sentido o Ensino de Ciéncias deve cumprir o papel de ampliar o conhecimento cientifico dos
alunos e possibilitd-los compreender a ciéncia como algo dindmico, em constante transformacdo e
evolucdo, além de ser produto da propria construgdo humana, sendo capaz, além de compreender e
dialogar com e nos diferentes contextos cientificos propostos pela atualidade, agir e intervir de maneira
critica e reflexiva perante diversas situacoes.

Tais capacidades vao além de individuos cientificamente alfabetizados e se concretizam e
individuos letrados cientificamente. Isto é, pessoas capazes de ndo somente compreender a situacdes
que envolvam ciéncia e 0s conhecimentos cientificos, mas que sejam também capazes de agir
criticamente frente as demandas sociais que envolvam ciéncia.

Dessa maneira, a importancia de se oferecer aos alunos dos anos iniciais um Ensino de Ciéncias
de qualidade perpassa por um conjunto de fatores tais como: a organizagdo de um curriculo “real e
possivel de se colocar em pratica”; a formagao continuada do professor, que nesse processo € o mediador
entre o conhecimento cientifico e o aluno; metodologias adequadas para a construcdo do conhecimento
cientifico.

A funcgéo do professor, como mediador dos conhecimentos cientificos, € primordial, uma vez que,
por meio dele, os alunos terdo contato com o saber cientifico historicamente construido. Para tanto, €
necessario que ele desenvolva plenamente seu papel de mediador e o curriculo por meio de aulas
planejadas e atividades diversificadas, tdo importantes no ensino de Ciéncias.

Assim, espera-se que o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental I, possibilite aos alunos, dentre
outras coisas: compreenda a natureza como um todo dindmico e o homem como o elemento
transformador da mesma; contextualizar o conhecimento cientifico a producao de tecnologia e qualidade
de vida; saber questionar e propor solu¢des e agir frente aos problemas do cotidiano, da sociedade
contemporénea; reconhecer a ciéncia como produto da atividade humana e de carater ndo neutro.
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5.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens de Ciéncias da Natureza

5.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE

CONDICOES DIDATICAS E

SUGESTOES

¢ Alimentacéo
saudavel

¢ Higiene
pessoal

alimentacédo saudavel e
de higiene pessoal.

e|dentificar alguns
alimentos construtores,
reguladores e
energéticos.

listas e pequenos textos, sob
orientagdo do professor.

e Propor aos alunos a construcao
de um gréfico representando a
guantidades de alunos que
gostam de cada alimento
citado pelo professor.

e Promover debates sobre as
guestbes alimentares em casa
e na escola.

e Apresentar e /ou construir com

os alunos a piramide de
alimentos.
e Relacionar o tema com a

questdo da producdo de
produtos orgéanicos e o cuidado
com a saude e o meio.

APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
SER HUMANO E e Compreender a| eOrganizar e registrar | eUso do livro didatico
SAUDE importancia para a informacGes por meio de | eRevistas especializadas em satde
saude, de uma desenhos, quadros, esquemas,

eFOlderes educativos

ePalestras com nutricionistas

eExperimentos para mostrar a quantidade de
acucar ou gordura nos alimentos.

eTrabalhar com rétulos e embalagens de
alimentos

eCartazes.

eEntrevistas.

eDebates.

¢ Sites para pesquisa sobre os alimentos:

v" http://www.bancodealimentos.org.br/a
limentacao-sustentavel/desperdicio-
de-
alimentos/?gclid=CPjr9qCHtc4CFYm
AkQOodZNSFSA
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5.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

planta, seus 6rgaos
e funcdes.

CONTEUDOS | EXPECTATIVAS DE | CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
SERES VIVOS | ¢ Conhecer e | ¢ Promover momentos para troca de | e Trabalhar de forma interdisciplinar com a producdo de
identificar as conhecimentos como nas rodas de | verbetes, em Lingua Portuguesa.

e Animais principais conversas. e Utilizar videos como da colecdo “De onde Vem?” |,
vertebrados caracteristicas dos | e Fazer leituras de textos cientificos, | disponivel em DVD da colegéo Salto para o Futuro ou no
e grupos de animais de curiosidades. Youtube-
invertebrados vertebrados €| e« Promover momentos de pesquisa, | https:/www.youtube.com/watch?v=xaNLpqz8Mjg, acesso

eAs  partes | Invertebrados, interagindo com as aulas de cultura | €em 31/3/2016.
das plantas reconhecendo a digital. e Uso de jogos, como cara a cara, super trunfo, memoria,

«Orgios  das gg#ga . ):/Oerteb(rjaél e Promover situagdes em que os| adaptado as caracteristicas dos animais estudados.
plantas e sustentacio aluno_s_ observe_m, ~ comparem e e Revista Ciéncia Hoje das Criancas, n® 276- margo de
suas (vertebradoé: pla55|f|que 0s animais ve_rtebrados e | 2016, p.26.
funcgdes. mamiferos, aves, |Fr)1vertebrados,. através de imagens. ¢ Site com atividades on line:

PEIXES, répteis e | ° alruonpc?sr ex;;ir;rsnaegtos ggsrzrvgtrje 02 v http://sites.aticascipione.com.br/ser/jogosSer/cienci
anfibios/ . importancia da coluna vertebral como as/animais_vertebrados_invertebrados/root.swf -
invertebrados: eixo de sustentacio d acessado em 31/3/2016
insetos, aracnideos Gao dos seres| : , -

2> ’ vertebrados. http://escolakids.uol.com.br/minhocas.htm -
crustaceos © e Garantir situacbes em que as acessado em 31/03/2016
moluscos) i v http://chc.cienciahoje.uol.com.br/historia-dos-seres-

e Reconhecer as criangas  possam observar e vos/ . 31/03/2016

partes que conhecer as diferentes partes que Vivos/ - acessado em
compdem uma compGem as plantas. eRevistas CHC:

Garantir situacbes em que as
criangas  possam  observar e
conhecer os 0Orgdos das plantas e
suas funcgoes.

edicdo 111 / margo de 2001
edicédo 150 / setembro 2004
edicdo 203 / julho 2009
edigc&o 200 / abril 2009
edicdo 268 / junho 2015
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5.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

¢ Ciclo da agua

e Captacéo e
armazenamento
de agua

o Ar

0 ciclo da agua na
natureza.

Identificar os estados
fisicos da &gua e
reconhecer de que
formas a agua se
apresenta no planeta.
Compreender o]
processo de captacao
e armazenamento da
agua até chegar as
residéncias.
Questionar 0]
desperdicio de agua
e energia elétrica.
Reconhecer que o
vento é o ar em
movimento.

ciclo d’agua na natureza, instigando as criangas através
de bons questionamentos, aproveitando (ou ndo) um dia
de chuva.

Promover uma conversa para ouvir as criangas,
verificando o que sabem sobre a existéncia de agua em
diferentes estados fisicos: liquido, sdlido, gasoso.
Demonstrar através de imagens impressas ou virtuais,
livros ou filmes, os diferentes estados fisicos da agua na
natureza, explicando a transformacgéo da mesma através
de experimentos cientificos.

Mostrar aos alunos, processos de captacao, distribuicédo
e armazenamento de 4gua e os modos domésticos de
tratamento da agua — fervura e adigdo de cloro —,
relacionando-os com as condicbes necessarias a
preservacédo da saude.

Debater com os alunos a necessidade de cuidados e
preservacéo da agua.

Formular perguntas e suposi¢cbes sobre o assunto em
estudo;

Promover experimentos que demonstrem o ar em
movimento como a confec¢cdo de uma biruta; construir
objetos e brinquedos que dependem da movimentacao
do ar (cata-vento, pipa).

Comunicar de modo oral, escrito e por meio de
desenhos, perguntas, suposicbes, dados e conclusbes,
respeitando as diferentes opinides e utlizando as
informacdes obtidas para justificar suas ideias.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDI(;()ES DIDATICAS E PROPOSTAS DE SUGESTOES
APRENDIZAGEM ATIVIDADES
AMBIENTE e Conhecer e identificar | « Promover momentos de observacéo e reflexdo sobre o Experimento: chuva no pote de

vidro ou terrario

Experimento sobre os estados
fisicos da agua

Montar maquete com captagéo de
agua

Fazer demonstragéo da
guantidade de &gua existente no
mundo e a quantidade de agua
doce para consumo humano
(Utilizar a SD sobre Bacia
Hidrografica ou a atividade “agua
no planeta”, constante na mesma,
gue se encontra no acervo digital
do livro “A Histéria e a Geografia

de Itatiba”)

Uso do livro didatico

Utilizar desenhos, guadros,
esquemas, listas e pequenos
textos., para registro das
informacoes.

Sugestéo de site com
experimentos:

v" http://chc.cienciahoje.u
ol.com.br/experiencia-
o-ar-existe/ - acessado
em 10/08/2016
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5.3.4 QUARTO BIMESTRE

e Residuos e
seus
destinos

conhecido que possui
condicdes favoraveis para a
sobrevivéncia dos  seres
vivos e principalmente da
espécie humana.

SOCIEDADE E TECNOLOGIA

Conhecer o0s tipos de
residuos, a coleta e seus
destinos.

Gnico planeta com vida.

e Elencar, com os alunos, quais sao as
caracteristicas necessarias a manutencao
da vida, encontradas em nosso planeta.

e Propor situacdes de observagéo e pesquisa
sobre a quantidade de residuos produzidos
na classe, na escola e seus destinos.

e Comparar as quantidades de residuos
produzidos entendendo como pode ser
reduzido, relacionando com as questdes de
preservacéo do meio.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDI(}()ES DIDATICAS E PROPOSTAS SUGESTOES
APRENDIZAGEM DE ATIVIDADES
UNIVERSO UNIVERSO e Promover uma conversa para ouvir 0S Rodas de conversa
¢ Definir Sistema Solar: astros conhecimentos das criangas sobre o Uso do livro didatico
e Sistema que fazem parte do Sistema | Universo. Sites e  Documentarios,  como
Solar Solar e localizagdo na nossa | e Oferecer aos alunos diversas imagens sobre (acessados em 01/08/2016):
e Planeta Galaxia. o Universo e sobre o Sistema Solar. v' https://www.youtube.com/watch?v=8
Terra e Reconhecer as principais | e Oferecer momentos para que os alunos 0ONRbNWprA
caracteristicas dos planetas e possam formular perguntas e suposicdes v’ https://www.youtube.com/watch?v=g
suas curiosidades: tamanho, sobre o assunto em estudo (oralmente). Fvft5TZosA
distancia da  Terra, | ¢Garantir situagbes de pesquisa, de leitura v http://Mww.ibge.qov.br/ibgeteen/atla
temperatura,  curiosidades |  dirigida, de leitura de texto para estudo, para sescolar/apresentacoes/universo.s
sobre os planetas. tomar notas e registrar. wf
SOCIEDADE E | ¢ Reconhecer que o planeta | | evantar hipéteses e procurar justificativas v http://www.dominiopublico.qgov.br/p
TECNOLOGIA Terra € o Unico planeta | que comprovem o porqué da Terra ser o esquisa/DetalheObraForm.do?selec

t _action=&co obra=19767 ou http://
www.youtube.com/watch?v=0rRDg
r7’rs74

v’ https://cenfopciencias.wordpress.co
m/2011/11/08/sugestao-de-videos-
e-animacoes-para-o-ensino-de-
astronomia/

e Site para trabalhar com residuos:
v http://www.itatiba.sp.gov.br/Meio-
Ambiente-e-Agricultura/secao-de-
servico-de-coleta-de-residuos.html
v www.clubinhosabesp.com.br
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6.1 Consideracdes gerais
|l7

Brigida Bredario

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impde uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do
Nosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)*®

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolugdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagdgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboragdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os conteldos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educacdo, uma vez que
“pensar o curriculo hoje € viver uma transi¢do na qual, como em toda transic¢éo, tragos do velho e do novo
se mesclam nas préaticas cotidianas.” (Sdo Paulo, 2012)*

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagogicos e sugestbes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriqguecendo suas aulas.

N&o é por isso que 0 mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolug&o natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)%, se espera que os envolvidos na educacéo

17 Professora formadora da Secretaria de Educacgéo de Itatiba na area de Historia, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental .
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas
Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental. ParAmetros curriculares nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacgdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — S&o Paulo : SE, 2012. 152 p.
Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" & defesa do

"conhecimento poderoso" Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out./dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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nao olhem apenas para os que estao decidindo sobre o curriculo, olhem para o préprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez
adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderao interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sdo ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento é preciso preparar esses cidadaos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de
seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos
histéricos, no¢des de tempo-espaco, nog¢des de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Historia e Geografia
corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esté inserido.

6.2 Ensino de Histéria — Fundamental |

O ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental possui peculiaridades proprias que o
diferencia dos anos finais, pois, o professor que leciona Histéria € o préprio professor da sala. Esse fato
tém, no minimo, duas implicacdes: traz acoplada a dificuldade intrinseca de se ensinar Historia, mas,
também, a facilidade de estar todos os dias em contato com a turma, 0 que potencializa a comunicacao.

Outra peculiaridade do ensino de Histéria nos anos iniciais, diz respeito a especificidade da Historia
a ser ensinada nesta etapa da escolarizagéo. O objetivo fundamental da Histéria em todas as estancias do
ensino, e também para os educandos do Fundamental |, é o estudo do tempo histérico (que deve ser
entendido na amplitude deste conceito: tempo cronoldgico, histérico, da natureza, ritmos de tempo...).
Mas, ha outras especificidades importantes de serem trabalhadas, como podemos observar nos PCN’s:

O ensino de Histdria possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes o que se
relaciona a constituicdo da no¢éo de identidade. Assim, € primordial que o ensino de Histéria
estabeleca relagbes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que
se constituem como nacionais (Brasil, 1998, p. 26).

Neste sentido, o presente curriculo tem a pretensdo de proporcionar aos educandos a educacao
historica, no minimo, neste duplo sentido: da acep¢éo do tempo historico e da constituicdo da identidade
dos educandos. O ensino a ser proposto deve abarcar o trabalho com a diversidade documental e de
linguagens que se tem a disposicdo, focado em um ensino e uma aprendizagem que priorizem a
problematizacédo, a comparacao, a analise e a reflexao. Assim, corroboramos com SANCHES, quando diz:

Portanto a aprendizagem histérica ndo pode ser compreendida apenas como uma
apropriagdo de narrativas singulares sobre o passado, mas sim como um processo de
desenvolvimento do pensamento histdrico, que permita aos sujeitos compreenderem a si e
ao seu mundo na perspectiva do tempo (2015, p. 154).

Assim, acredita-se que a construcao do saber histérico deve possibilitar ao educando estabelecer
relagbes, fazendo com que ele adquira novos dominios cognitivos e aumente, processualmente, o seu

conhecimento sobre si mesmo, seu grupo, seu municipio, sua regido, o pais e o mundo em que vive.
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6.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens de Histoéria

6.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

e As ruas do bairro
eDiversidade cultural
eTransformacdes historicas

mora e suas
transformacoes.
e |[dentificar ruas e

guarteirdes que formam
0 bairro onde o aluno
estuda.

e Reconhecer a
diversidade cultural em
Itatiba, com destaque
para a transmissao oral
do conhecimento.

e [dentificar, vivenciar e
valorizar as
manifestacdes culturais
constituidas
historicamente na
comunidade.

abordado, criando momentos
de trocas de informacdes e
opinides;

e Propor novos
guestionamentos, informe
sobre dados desconhecidos e
organize pesquisas e
investigacoes;

e Possibilitar estudos criticos e
reflexivos, expondo as
permanéncias, as mudancas,
as diferencas e as
semelhangas das vivéncias
coletivas.

e Explorar a observacao critica

de fotografias e imagens
antigas.
e Proporcionar ~ comparacgdes
entre imagens antigas e
atuais.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
MINHA RUA, MEU | e ldentificar ruas e e Valorizar, inicialmente, o0s | e Trabalho com o livro “A Historia e a Geografia de
BAIRRO, MEU quarteirdes que formam saberes que os alunos ja| Itatiba” (capitulo 1,2 e 3)
MUNICIPIO. 0 bairro onde o aluno possuem sobre o0 tema | eTextos e fotos do Acervo digital, do livro de Itatiba

(Festas e tradices itatibenses, Um pouco de
Historia, Fotos de Itatiba)

e Livro didatico

¢ Visita a0 Museu Padre Lima, passeio histérico /
cultural / turistico.

e Pesquisa sobre as festas itatibenses (religiosas,
culturais e sociais)
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6.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
MINHA RUA, MEU Conhecer a histéria | e Promover rodas de conversa para| e Livro “Ruas, quantas ruas!” de Cosell
BAIRRO de ltatiba ouvir os conhecimentos dos alunos Lenzi e Fanny Espirito Santo . Editora

¢ Historia de ltatiba

e Principais bairro e ruas de

Itatiba
e Transformacdes

nas

principais ruas e bairros.

Identificar 0s
principais bairros e
ruas de Itatiba.
Identificar as
transformacgodes
ocorridas nas ruas e
nos bairros de
Itatiba.

e socializar os conhecimentos
adquiridos.

e Oferecer aos alunos textos sobre a
origem do municipio, para leitura e
estudo, marcando alguns fatos
mais significativos.

e Garantir o acesso dos alunos a
mapas que demonstrem a
localizagdo dos bairros de Itatiba.

e Promover pesquisas ha aula de
cultura digital para conhecimento,
observacdo e registros sobre as
principais ruas e bairros da cidade.

e Promover situacbes em que 0s
alunos possam ouvir o relato de
antigos moradores sobre 0
passado da cidade ou bairro.

e Proporcionar comparativos de fotos
e imagens antigas, com 0 mesmo
local na atualidade.

Positivo
Livro “A Histéria e a Geografia de
Itatiba”, publicado pela Secretaria da
Educacgdo (2015), disponivel no site
http://www.itatiba.sp.gov.br/Educacao/
publicacoes-educacao.html

Livro “Itatiba na Histéria de1804-1959” de

Lucimara Rasmunsen, Editora:Pontes.

Imagens do Google Earth

Uso de mapas de Itatiba

Fotos antigas de Itatiba

Palestras com antigos moradores
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6.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

bairro e da cidade

comunidades.

Oferecer textos que contem a histéria
do bairro, da escola, das familias
pioneiras, promovendo a leitura e
levantamento de novas e relevantes
informacoes.

Elaborar, com os alunos, boas
perguntas que podem ser utilizadas
em entrevistas com moradores
antigos ou conhecedores da histéria
do bairro (historiadores, responsaveis
pelo Museu Municipal, Secretaria de
Cultura)

Possibilitar ~ estudos  criticos e
reflexivos, expondo as permanéncias,
as mudancgas, as diferencas e as
semelhancas das vivéncias coletivas.
Explore a observagdo critica de
fotografias e imagens antigas.
Proporcione  comparacfes
imagens antigas e atuais.

entre

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
OS BAIRROS | eConhecer a histéria de | e Valorizar, inicialmente, os saberes | e Trabalho com o livro “A Histéria e a Geografia de
DE ITATIBA formagdo do(s) bairro(s) gue os alunos ja possuem sobre a | Itatiba”, publicado pela Secretaria da Educagao
e seu entorno. historia do bairro (onde a escola se | (2015), disponivel no site
e A  histéria de| eldentificar marcas do localiza e seu entorno), criando | http://www.itatiba.sp.gov.br/Educacao/publicacoes
formagao do passado na paisagem da | momentos de trocas de informagdes | -educacao.htm|Textos e fotos do Acervo digital,
bairro cidade, em diferentes | e opinides; do livro de Itatiba
e Marcas do bairros, relacionando-as | ¢ Propor novos  questionamentos, | e Visita a0 Museu Padre Lima, passeio historico /
passado na com 0 comportamento informe sobre dados desconhecidos e | cultural / turistico.
paisagem do das familias e | organize pesquisas e investigacoes; ¢ Pesquisa com o livro “Itatiba e suas comunidades-

Diagnostico socio-ambiental”, da Prefeitura de
Itatiba, 2000.

e Utilizacéo de imagens do Google

¢ Entrevistas e palestras com moradores antigos
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6.3.4 QUARTO BIMESTRE

MEDIDA

REGISTRO E

SUA

e Tempo cronologico
¢ Registros historicos

passagem do tempo
marcada pela natureza
e relaciona-las a

constituicdo do
calendario (dia,
semana, més, ano).

Reconhecer diferentes
formas de marcar o
tempo (relégio,
calendario, por
exemplo), associando-
as a necessidades
histéricas e culturais.

Compreender a
importancia de
diferentes tipos de

registro de  épocas
passadas e presentes
(documentos historicos)
como fontes de
informacgé&o.

critico e reflexivo com o calendério,
discutindo questdes que remetam a
percepcdo de tempo passado,
presente e futuro( antes, durante,
depois, a0 mesmo tempo)

e Explorar diferentes objetos
utilizados para marcar o tempo
como relogios ( do sol, analdgico,
digitais, ampulhetas), calendarios (
tradicional e o0s que marcam
periodo de plantacdo, pesca, luas)
associando com as necessidades
dos diferentes povos em diferentes

épocas.

e Possibilitar aos alunos conhecer
diferentes formas de registro
histérico, através de imagens,

objetos, fotografias, discutindo com
eles a importancia dos mesmos.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
O TEMPO, SEU Compreender a | eProporcionar momentos de estudo | e Uso do calendario

¢ |Interdisciplinaridade com matemética
e Livro paradidaticos:
v' O Tempo, Ivo Minkovicius, Ed.

Cultura
v Tempo, tempo, tempo: quem
pode com ele?, Vitbria

Rodrigues e Silva, Ed. Positivo

e Trabalhar com busca de informacdes em
documentos antigos: atas, registros e
outros textos reproduzidos em livros,
jornais, revistas, na internet, para que o0s
alunos percebam a importancia histérica e
como fonte de informacéo.

e Livro “ltatiba na Histéria: 1804 a 1959,
Lucimara R. Gabuardi
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7.1 Consideracdes gerais
|21

Brigida Bredario

O papel fundamental da educagédo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp8&e uma revisao dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educac¢do do
Nnosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)%

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolucdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagodgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboracdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os conteldos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educacdo, uma vez que
“pensar o curriculo hoje é viver uma transicdo na qual, como em toda transi¢ao, tragcos do velho e do novo
se mesclam nas préticas cotidianas.” (Sdo Paulo, 2012)*

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagodgicos e sugestbes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriqguecendo suas aulas.

N&o é por isso que o mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o0 minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolugéo natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)*, se espera que o0s envolvidos na educacio

ndo olhem apenas para os que estao decidindo sobre o curriculo, olhem para o préprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez
adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderdo interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

21 Professora formadora da Secretaria de Educacgéo de Itatiba na area de Historia, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental I.
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas
2 Brasil. Secretaria de Educacéo Fundamental. ParAmetros curriculares nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacgdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacgédo. Curriculo do Estado de Séao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — S&o Paulo : SE, 2012. 152 p.
4 Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" a defesa do

"conhecimento poderoso" Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out./dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sao ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento € preciso preparar esses cidadaos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de
seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos

historicos, no¢bes de tempo-espaco, nogdes de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Historia e Geografia

corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esta inserido.

7.2 Por que devemos estudar geografia?

Ainda hoje essa pergunta ecoa nos corredores e salas de nossas escolas, traduzindo o
sentimento de inutilidade que as aulas expositivas e de memorizacdo de conceitos geograficos
transmitiam no passado.

Percebemos, entdo, a necessidade que ha de os professores enfatizarem a importancia
dessa disciplina aliando o planejamento com a realidade do aluno, saindo do senso comum e
relacionando-os com o conhecimento cientifico, pautado em explorar a capacidade de aprender
dos educandos, para que as novas geragdes possam compreender e acompanhar as
transformagdes do mundo.

Trabalhar com outras metodologias, explorando diferentes formas de representacao
espacial, incentivando a leitura e as interpretagdes cartograficas € um modo do aluno compreender
0 mundo em que vive e conseguir atuar nele.

Quando observamos a dificuldade que muitos sentem de se orientarem e se deslocarem no
espaco, o que demonstra a falta de conhecimentos cartograficos basico, constatamos o quanto o
trabalho com a cartografia escolar é importante.

Corroborando essa ideia, Cavalcanti nos lembra que “o estudo de Geografia ndo se reduz
ao trabalho com mapas, mas é necessario chamar a atencédo para a conveniéncia de se estudar
geografia através, também?®, de mapas”. (2002, p. 97)*® e Almeida reforca essa responsabilidade,
quando diz que “é funcao da escola preparar o aluno para compreender a organiza¢do espacial da
sociedade, 0 que exige o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a representacao
gréfica dessa organizacdo”. (2004, p.17)*’

Ansiamos que a Geografia como proposta neste novo documento, possa ajudar os alunos a
descobrirem 0 mundo em que vivem com especial atencdo as questdes de espacialidade e
globalizacdo, enfocando criticamente sua relagcdo com a construcdo e reconstrucdo do espago
social. Para isso, os temas aqui apresentados, sdo aprofundados de forma crescente,
acompanhando o desenvolvimento natural da crianga.

Pois como nos explica Callai (1998)* a geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta
explicar o espaco produzido pelo homem, neste sentido, enquanto matéria de ensino, ela permite
gue o aluno “se perceba como participante do que estuda, onde os fendbmenos que ali ocorrem sao
resultados da vida e do trabalho dos homens e estao inseridos num processo de desenvolvimento”
(CALLAI, 1998, p. 56).

% Grifo nosso
%6 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e préaticas de ensino. Lana de Souza Cavalcanti. [Goiania]: Alternativa, 2002

2" ALMEIDA, Roséngela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartografica na escola. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
8 CALLAI, H. C. O ensino de geografia: recortes espaciais para analise. In: CASTROGIOVANNI, A. C. (orgs) Geografia em

sala de aula, préaticas e reflexées. Porto Alegre: Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros, Se¢éo Porto Alegre, 1998.
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7.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens de Geografia

7.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

e Mapa do Bairro

documentos e maquetes).

Elaborar e organizar simbolos
para identificar os diferentes
lugares, objetos e fendmenos
presentes no dia-a-dia do

bairro, com destaque para a

agua ou curso dos rios que
porventura existam nesse
espaco.

Elaborar o mapa do bairro
com varios pontos de
referéncia, organizando

legenda definida de forma

compartilhada com os alunos.

os simbolos observados nas
imagens

Realizar “o estudo do meio” da rua
da escola

Observar e registrar elementos da
paisagem

Elaborar mapa mental

Tragar trajetos e registrar elementos
da paisagem

Refletir sobre a rua como um espago
de convivéncia

Refletir sobre as mudancas e
permanéncias que ocorrem na
paisagem da rua ao longo do tempo.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
MINHA RUA, MEU | e Conhecer a organizacao do Observar 0 espaco geografico | e Livro didatico
BAIRRO, MEU | espaco geografico, através do (construgdes, plantas) e Utilizar imagens da internet (Google
MUNICIPIO. estudo das ruas, do bairro e Analisar imagens (mapas, plantas, | maps, ou Wikimapia)
do municipio. croquis, fotos comuns, fotos aéreas) | e Andar pelo quarteirdo da escola
e Espaco e Conhecer as diferentes de representacdo dos espacos de | observando a paisagem e registrando
e Nocdes de | formas de representacdo do vivéncia (rua, bairro, municipio). 0s principais elementos.
legendas espaco de vivéncia (imagens, Organizar legendas para representar | e Fazer o trajeto “mental” com as

criancas ao retornar para a sala.

¢ Discutir com os alunos a questédo da
rua como espaco publico e de
responsabilidade de todos.

e Conversar com algum morador mais
antigo da rua e perguntar sobre como
era a paisagem da rua no passado.
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7.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS E
PROPOSTAS DE ATIVIDADES

SUGESTOES

AS RUAS DE ITATIBA

e As ruas

¢ Os servicos basicos
de saneamento

¢ Meios de
transportes

¢ Mapas e trajetos

Compreender as ruas
como vias de circulagédo e
espaco de trabalho.
Identificar nas principais
ruas da cidade a
distribuicdo de servigos
publicos, como a agua
encanada, a rede de
esgoto, a energia elétrica e
a coleta de lixo.

Identificar os meios de
transporte  usados nas
principais ruas da cidade.
Identificar os sinais de
transito  presentes nas
principais ruas da cidade,
compreendendo a
importancia das leis que
regem esses sinais.
Elaborar mapas de trajetos
gue podem ser percorridos
pelas ruas de ltatiba,
identificando os nomes
delas e suas
caracteristicas através da
linguagem cartogréfica.

Garantir a ampliacao do conceito de
espaco, destacando a rua.
Promover momentos de leitura e
pesquisa para reconhecimento dos
servicos publicos que ha nas
principais ruas da cidade.

Tornar observavel para os alunos,
atraveés de imagens, fotos
desenhos, videos, os meios de
transporte existentes na cidade.
Planejar situacdes como passeios,
para que os alunos identifiguem os
sinais de transito e sua importancia
para a organizacdo do espaco

publico.
Desenvolver atividades de
alfabetizagéo cartografica

possibilitando aos alunos a leitura
de mapas com as principais ruas da
cidade, descrevendo possiveis
trajetos de um ponto “A” a um ponto
“B”.

Integracdo com Educacdo para o
Transito;

Uso de livros paradidaticos (Ex: Se
essa rua fosse minha — AMOS,
Eduardo/ Ruas, quantas ruas!
LENZI, Cosell;)

Uso de imagens, fotos e mapas
das ruas de lItatiba.

Comparacdo de fotos antigas e
atuais das ruas de Itatiba;

Uso de mapas do livro “A Historia e
a Geografia de ltatiba” (Itatiba, Sec.
Da Educacgédo, 2015) ou de
aplicativos, como google maps, que
retratem a regido central da cidade
€ as ruas principais;

Oferecer mapas com as principais
ruas de Itatiba e solicitar aos alunos

que descrevam um trajeto
previamente estabelecido pelo
professor (Ex: dando um

determinado ponto de saida e um
de chegada, os alunos devem falar
0s nomes das ruas pelas quais
devem passar)
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7.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS E
PROPOSTAS DE ATIVIDADES

SUGESTOES

OS BAIRROS DE | e
ITATIBA

¢ Ruas e quarteirdes

¢ O bairro

¢ Bairros o
residenciais,
comerciais e
industriais

oA ocupagédo
espaco publico

¢ Arquitetura e
patrimdnio

do | e

Identificar e elaborar
mapas das ruas e
quarteirdbes que formam o
bairro onde o aluno mora e
estuda

Identificar  caracteristicas
de diferentes bairros
(residenciais, comerciais e
industriais).

Identificar as diferentes
utilizacbes do  espaco
publico no bairro (lazer,
saude, educacao...)
Reconhecer diferentes
tipos de arquiteturas
presentes nos bairros de
Itatiba, valorizando a
preservacéo do patriménio.

e Promover rodas de conversa
para ouvir os conhecimentos
dos alunos.

e Garantir o acesso dos alunos a
mapas que demonstrem as ruas
dos bairros estudados.

e Promover pesquisas na aula de
cultura digital para
conhecimento, observagdo e
registros sobre as principais
ruas e bairros da cidade.

e Proporcionar comparativos entre
as descobertas dos alunos a
respeito das pesquisas que
realizaram sobre o0s bairros,
explicando o uso dos espacos
publicos.

e Oferecer diferentes imagens
(impressas ou virtuais) para 0s
alunos observarem a arquitetura
dos casarbes presentes na
histéria de Itatiba, comparando
as construcdes atuais.

Pesquisas

Uso do livro “A Histéria e a Geografia de
Itatiba”, publicado pela Secretaria da
Educagdo (2015), disponivel no site
http://www.itatiba.sp.gov.br/Educacao/publicac
oes-educacao.html

Livro didético

Utilizagéo de imagens da internet

Uso de aplicativos como “Google maps”
Elaboracdo de mapas com os alunos e
construcao de legendas

Elaboragdo de  maquetes do
(coletivamente)

bairro
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7.3.4 QUARTO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE

CONDICOES DIDATICAS E

SUGESTOES

cardeais, através do
movimento do sol.
Compreender o]

significado dos pontos
cardeais nos mapas e
como sdo localizados,
através do sol.

Elaborar mapas da
paisagem, usando 0s
pontos cardeais e as
nocdes de tamanho e
distancia.

Identificar

caracteristicas de
diferentes paisagens,
reconhecendo 0s

elementos naturais e os
elementos culturais.
Identificar
caracteristicas das
paisagens mais famosas
em ltatiba.

pratica a localizar os pontos
cardeais.

Explorar diferentes formas de
leitura e registro de mapas da
paisagem como fotos,
desenhos, montagens,
maquetes e incluir os pontos
cardeais.

Oferecer possibilidade dos
alunos visitarem ou
conhecerem através de fotos
e imagens, as principais
paisagens de lItatiba.

APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
AS PAISAGENS DE Descrever paisagens | ¢ Promover  momentos de Rodas de conversas
ITATIBA familiares, destacando conversas onde os alunos Experimentagdes e vivencias ao ar livre
suas caracteristicas, possam falar sobre suas Sites com sugestdes e orientacdes
e Paisagens ruidos e as sensacodes observacoes. (acessados em 30/08/2016)
e Pontos gue elas evocam. e Propiciar momentos de v http://www.cdcc.sc.usp.br/cda/ensino-
cardeais Identificar a localizagéo vivéncias, onde o0s alunos fundamental-astronomia/partela.html
e Mapas aproximada dos pontos possam aprender com a v' http://rede.novaescolaclube.org.br/pla

nos-de-aula/paisagens-do-campo-e-
da-cidade-olhares

v' http://rede.novaescolaclube.org.br/pla
nos-de-aula/pontos-cardeais-
orientacao-lugar-e-paisagens

v' http://www.cdcc.sc.usp.br/cda/ensino-
fundamental-astronomia/partela.html
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| 8. EDUCACAO FISICA

8.1 Consideragdes iniciais

Renata Andréa Farina Francisconi®®

Teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica
com a teoria tem-se a praxis, a agdo criadora e modificadora da
realidade. (Paulo Freire)

O Curriculo de Educacao Fisica é um documento referencial de sistematizacdo e organizacédo de
eixos tematicos, contetdos e habilidades. Foi elaborado pelo grupo de professores da Rede Municipal de
Ensino de Itatiba, juntamente com assessores pedagogicos em formacdes, desde o ano de 2010. Sendo
um material valioso, devera ser seguido por todos os docentes da Rede, pois contém o resultado das
discussoes, reflexdes e avaliagbes dos contetdos (temas, subtemas e conexdes) abordados e aplicados
durante esses anos.

A organizacdo em eixos tematicos significa que os contelidos e habilidades que fazem parte do
curriculo devem ser articulados a temas sociais, politicos, culturais, econémicos, estéticos e éticos. Os
eixos tematicos sustentam e direcionam a abordagem conceitual e metodolégica dos conteldos a serem
ensinados.

O contelido é entendido como conhecimento, saber que provém tanto da cultura popular quanto da
cultura elaborada. A cultura é a fonte que da origem e sentido aos saberes da Educacao Fisica. Todos os
elementos da cultura corporal, tais como o0 jogo, a danga, as lutas, a ginastica, o esporte, constituem-se

como obras culturais criadas pelo ser humano. Segundo Vaz S.J.:
Sao as obras culturais que atestam ao homem a esséncia e o sentido de sua presen¢a no mundo: a
presenca de um sujeito que compreende, transforma e significa. Para Vaz, “a cultura é o processo
social e histdrico que fez com que o mundo do homem se transformasse em mundo humano,
constituido pelas relagdes de conhecimento e transformacédo da natureza, do préprio homem e das
coisas. O homem, portanto, € um ser histérico porque, ao criar cultura, adquire consciéncia de si
mesmo e transforma o mundo. (VAZ S.J. 1966, pp. 5-6)

A compreensao de habilidades dentro da area de Educacao Fisica vai além do sentido educacional
(notavel desempenho, elevada potencialidade, talento especial, etc.). Nossa compreensédo de habilidades
€ mais ampla, ndo apenas no sentido de capacidade e aptidao para realizar e desenvolver 0s aspectos
técnicos, 0s gestos motores, as atividades fisicas, mas também habilidades de identificar, compreender,
explicar, ou seja, de pensar, questionar, comparar, estabelecer diferencas e semelhancas, relacionar,
refletir e ressignificar.

Este Curriculo foi elaborado para se adequar aos novos Parametros Curriculares Nacionais, com o
intuito de atender a todos os alunos, independente do nivel de habilidade, do biotipo e limitacdes. O
esporte € um meio dentre os conteudos da Educacdo Fisica Escolar, e ndo mais o fim; por isso é
importante incentivar o sucesso escolar nas aulas de Educacdo Fisica ndo pela competicdo, mas pelo
desejo de avancar em relacdo a si proprio e em relagdo aos outros, fazendo com que sejam capazes de
unificar o individual e o coletivo de forma a aprender a conviver em sociedade. A Educacédo Fisica
compreendida nessa perspectiva de formacdo humana para a emancipagdo envolve uma busca
permanente pela disciplina e pelo conhecimento no sentido de desenvolver nos alunos a consciéncia dos
direitos e deveres, defender a dignidade, a justica, a participacdo na construcdo de normas e regras.
Significa manter uma relag@o constante de didlogo entre os saberes da Educacao Fisica, os problemas da
vida e os fenbmenos socioculturais.

?% professora formadora de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Itatiba e professora do Colégio Integral
Unidade Itatiba. Graduada em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica. Especializada em Psicologia Esportiva
pela Florida State University e em natacéo pela Florida State University.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica:

[...] a area de Educacéo Fisica hoje, contempla multiplos conhecimentos, produzidos e usufruidos
pela sociedade a respeito do corpo e do movimento, sdo consideradas fundamentais as atividades
culturais de movimento, com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emocdes, e
com possibilidades de promog&o e manutencao da saude. Trata-se, entdo, de localizar em cada uma
dessas manifestagbes (jogos, esportes, danga, ginastica e luta), seus beneficios fisiologicos e
psicolégicos e suas possibilidades de utilizagdo como instrumento de comunicagao, expressao, lazer
e cultura.

Este documento ndo é somente mais um desafio para os professores da Educacéo Fisica, mas um
incentivo a busca de conhecimentos, ao estudo constante, & observacdo e indagacdo da realidade, a
reflexdo de sua préatica pedagogica, a coeréncia, a disponibilidade ao didlogo, mantendo e despertando
em si 0 compromisso com seu dever profissional, de cidaddo e ser humano responsavel pelo
desenvolvimento de outro ser.

8.2 Reestruturacao do curriculo de Educacéao Fisica— 2014 /2015

Prof2 Formadora
Karina Maria Rodrigues dos Santos

Aprender ndo € acumular certezas

Nem estar fechado a respostas
Aprender é incorporar a davida

E estar aberto a multiplos encontros (...)
Tem que ser um ato de amor para ndo
ser um ato vazio. (Paulo Freire)

O curriculo de Educacao Fisica da rede municipal tem sido o eixo norteador para o ensino de
Educacao Fisica, proporcionando a reflexdo sobre a préatica e a teoria com fins de aprimorar o trabalho
desenvolvido nas aulas.

Durante as formagfes continuadas dos anos de 2014 e 2015 fez-se necesséario um estudo com o
grupo de professores da rede municipal, a fim de analisar os documentos e propostas ja existentes a
respeito da disciplina e das experiéncias docentes; discutir e refletir sobre os objetivos durante os nove
anos no ensino fundamental, podendo assim, chegar a reestruturagéo curricular de ensino.

Nesse processo de reestruturagéo, levantou-se o que os professores consideravam relevante para
qualificar o aprendizado dos alunos, entre algumas sugestdes, criticas e ideias, foram ressaltados: a
auséncia das expectativas de aprendizagens para aprofundamento dos temas ja existentes, propostas
de metodologia para auxiliar no percurso de ensino/aprendizagem do professor com o aluno e a didatica
para a pratica docente.

Aprofundou-se o estudo sobre uma perspectiva de educacéo fisica mais critica, em que se acredita
gue o esporte educacional, que tem como objetivo 0 esporte para todos, € o caminho para uma
contribuigdo critica, ética, sensivel e humana. Através disso, foram utilizados os principios do INDESP
(Instituto Nacional do Desenvolvimento do Esporte) para a confeccao do objetivo geral da disciplina, sendo
eles: a totalidade, co-educacéo, emancipacao, participacéo, cooperacao.

Os professores elaboraram as expectativas de aprendizagens para todos os temas propostos no
curriculo anterior; estruturam os temas em relacao a série/idade com énfase na experiéncia vivenciada do
curriculo no ano anterior e discutiram instrumentos de avaliagdo em relacdo as expectativas produzidas.

O caminho percorrido na reestruturacdo do curriculo permitiu momentos de discussoes e reflexées
profundas acerca do desenvolvimento humano, em todo ambito moral, cognitivo, sécio afetivo e motor,
contribuindo para uma visdo mais humana e sensivel a cada encontro. Neste processo, tanto a formadora
quanto os professores “despedagaram-se” tantas vezes na tentativa incansavel de reestruturar o curriculo,
buscar o melhor para os alunos, juntar os cacos despedagados e formar lindos mosaicos de
oportunidades, desejos e prosperidade na educacéo.
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A equipe da Secretaria da Educacao da Rede Municipal espera que este documento possa servir
de instrumento direto para a contribuicdo de uma educacdo ética, sensivel, critica e autbnoma no dia a dia
dos alunos, podendo assim, colaborar por meio da cultura corporal para uma sociedade mais justa e
igualitaria.

160



8.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens

8.3.1 PRIMEIRO SEMESTRE

EDUCACAO FiSICA (2 AULAS SEMANAIS)

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EM RELACAO AOS TEMAS CENTRAIS

TEMA
CENTRAL 5
CONCEITUAL PROCEDIMENTAL ATITUDINAL AVALIACAO
=Conhecer o0s jogos e | = Adaptar regras, espaco e | = Respeitar as regras e os | Conceitual:

0 brincadeiras de materiais para 0s jogos e | colegas durante as aulas »O que os alunos conheciam e o
i manipulacao. brincadeiras. gue eles conhecem agora?

8 = Realizar o0s jogos e » Os alunos conseguiram adaptar e
w brincadeiras de gerenciar os jogos e brincadeiras?
o manipulacdo ampliando =0 aluno conseguiu ampliar as
S: as habilidades motoras. habilidades motoras? O que ele
&,:)" realizava antes e 0 que passou a
35 realizar depois?

% Atitudinal:

<§( »O aluno conseguiu respeitar as

regras? E os colegas? Houve
xingamentos? Agressdes?

161



GINASTICA ARTISTICA

= Conhecer os elementos
coreograficos  femininos
(chassé e galope) e
masculinos (tesoura) da
ginastica artistica.

= Conhecer os elementos
estaticos de equilibrio na
posicdo invertida da
ginastica artistica (parada
de cabeca e parada de
maos).

= Conhecer os elementos
acrobaticos da ginastica
artistica (estrela lateral e
estrela ao fundo)

Realizar corretamente os
elementos coreogréficos

femininos  (chassé e
galope) e masculinos
(tesoura) da ginastica
artistica.

Realizar corretamente os
elementos estaticos de
equilibrio na  posicéo
invertida da ginastica
artistica.

Realizar corretamente os
elementos acrobéticos da
ginastica artistica (estrela
lateral e estrela ao fundo).
Construir uma sequéncia
de elementos (série) da
ginastica artistica.
Construir  coletivamente
um quadro de
combinados de seguranga
para o bom andamento
das aulas.

= Participar  efetivamente
das aulas e da construcao
da sequéncia de
elementos da ginastica
artistica.

= Cuidar da sua seguranca
e da seguranca do colega
durante a pratica da
ginastica.

Conceitual:

»Quais elementos os alunos
coreograficos o aluno conheceu?

» Quais elementos estaticos de
equilibrio o aluno conheceu?

Procedimental:

» Quais elementos da ginastica o
aluno conseguiu realizar?

» O aluno construiu uma sequéncia
de elementos?

»Quantas sugestdes 0 alunos
opinou na construgao  dos
combinados?

Atitudinal:

»O aluno participou efetivamente
nas aulas?

» O aluno participou na construcao
da sequéncia de elementos da
ginastica?

*O aluno cuidou da propria
seguranca e da seguranca dos
colegas?

162



8.3.2 SEGUNDO SEMESTRE

EDUCACAO FISICA (2 AULAS SEMANAIS)

- Conhecer as brincadeiras de
trava linguas da cultura
brasileiras.

- Selecionar as frases de “Para
Choque de Caminhao”.
- Conhecer os brinquedos que

fazem parte do folclore brasileiro

seu repertério da cultura
folclorica.

- Confeccionar alguns
brinquedos (Barquinho, Vai
e Vem e Jogo da Velha),
adaptando com materiais

reutilizaveis ou reciclados

brincadeiras.

Temas Expectativas de aprendizagem em relagéo aos temas centrais
Centrais
Conceitual Procedimental Atitudinal Avaliacado
Folclore - ldentificar as brincadeiras | - Realizar as brincadeiras | - Participar efetivamente | Conceitual:
folcléricas com as brincadeiras | trazidas pelos colegas e | das aulas, envolvendo- | - Quantas  brincadeiras
praticadas atualmente. pelo professor, ampliando | se nos  jogos e | folcléricas 0 aluno

conseguiu identificar?

- Quantas brincadeiras de

trava linguas o aluno
conheceu?
- Quantas frases de

caminhao o aluno conseguiu
selecionar?

- Quantos brinquedos o
aluno conheceu?
Procedimental:

- Quantas brincadeiras da
cultura folclérica o aluno
realizou?

- Quantos brinquedos o




aluno confeccionou?
Atitudinal:
- 0

efetivamente das aulas?

aluno  participou

Pedipulacdo
de bola(s).

- Conhecer o0s jogos pré-

desportivos e brincadeiras de rua.

- Realizar jogos pré-
desportivos e brincadeiras
com os pés, focando a
percepgao espacial,
corporal e temporal.

- Adaptar e construir as
regras

nos jogos e

brincadeiras.

- Respeito aos limites
individuais e do grupo
em relacdo ao espaco e
as regras propostas pelo

professor.

Conceitual:

- Quantas brincadeiras e
jogos pré desportivos o
aluno conheceu?
Procedimental:
- Quantos jogos e
brincadeiras com foco na
percepgao espacial, corporal
e temporal o aluno realizou?
- Quantas regras o aluno
conseguiu adaptar e

construir nos jogos?

Atitudinal:
- O aluno respeitou o0s
limites individuais e do

grupo em relacdo ao espaco
e regras propostas pelo

professor?
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| 9. ARTE

9.1 Consideracdes iniciais
Ana Paula Pugliero

O ensino de Arte, segundo o PCN, é a forma de propiciar o desenvolvimento do pensamento
artistico, estabelecendo nos individuos uma relacéo afetiva com o meio em que vivem. Além de atribuir ao
ensino de Arte a possibilidade de valorizacdo do ser humano através de suas diferentes formas de
manifestacao, e € isso 0 que tomamos por base quando pensamos em nossos estudantes e o ensino de
Arte.

Aqui no Brasil, a educadora Ana Mae Barbosa propde a Abordagem Triangular para o ensino da
Arte, onde sugere trés eixos de trabalho para o educador: apreciar, contextualizar e fazer, essa
abordagem foi adotada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, estipulando a
necessidade do ensino das quatro linguagens na disciplina de Arte: arte visual, masica, danga e teatro.

Os principais objetivos para o ensino de Arte sdo: levar o estudante a interessar-se por sua propria
producao, pela de outras criangas e pelas diversas obras artisticas (regionais, nacionais ou internacionais)
com as quais entrem em contato, ampliando seu conhecimento de mundo e da cultura; fazer com que o
estudante produza trabalhos de arte, utilizando as varias linguagens artisticas, desenvolvendo o gosto, o
cuidado e o respeito pelo processo de producdo e criacdo. Além de expandir o repertério, ampliar as
habilidades e aumentar a autonomia nas praticas artisticas dos estudantes.

A partir desses objetivos, entendemos que para se conseguir uma agao pedagogica eficiente para
0 ensino da arte, 0 mesmo deve apresentar um fazer artistico que permita a criacdo, independentemente
da linguagem artistica a ser abordada, partindo do préprio repertorio da crianca e da utilizagdo dos varios
elementos das linguagens das artes visuais, musicais, teatrais e danca; que a crianga possa explorar e
utilizar os procedimentos que acompanham as linguagens na realizacdo de seus projetos artisticos;
valorizando suas proprias producdes, das de outras criangas e da producédo de arte em geral.

“O objetivo maior é propiciar aos aprendizes ndo sé o conhecimento de artistas, mas fazé-los
perceber como em diferentes tempos e lugares puderam falar de seus sonhos, de seus desejos, de sua
cultura, esperangas e desesperangas por meio da Arte e através de situagfes didaticas, situagdes em
que é necessario planificar, introduzir, animar, coordenar, levar a uma conclusdo”.

BARBOSA, Ana Mae. Inquieta¢cdes e mudangas no ensino da arte. Sdo Paulo: Cortez,
2007.
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9.2 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Arte

9.2.1 TODOS OS BIMESTRES

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Linguagem visual

-Waldomiro de Deus, arte Naif

- Arte indigena brasileira

Linguagem musical

- Mdusica Indigena

Linguagem teatral / corporal

- Representacado de Contos indigenas
-Dancas rituais indigenas

Linguagem visual

- Volpi

- Formas geométricas
Linguagem corporal

- Dancas de festejos populares

Linguagem visual

Artista: Gustavo Rosa

Preenchimento de espacos, equilibrio.
Linguagem musical

Canc0es e musicas folcldricas

Linguagem visual
- Tarsila do Amaral
- Género paisagem
Linguagem teatral / corporal
Méscaras no teatro

LINGUAGEM VISUAL

E3 014 LV Identificar e experimentar diversos suportes, materiais e técnicas artisticas.

E3 015 LV Desenhar com uma ou mais linhas utilizando formas e cores expressivas, com a sua
marca pessoal.

E3 016 LV Localizar em imagens e reproducdes de arte, a presenca significativa das formas e
cores.

E3 017 LV Produzir artisticamente (a seu modo) relacionando as manifestacbes e producdes
das artes visuais apreciadas.

E3 018 LV Conhecer o(s) artista(s) dos objetos culturais apreciados, sua biografia e principais
obras.

LINGUAGEM MUSICAL

E3 019 LM Conhecer e explorar as possibilidades dos sons ambientes (vozes, corpos e
materiais sonoros), associando-os a fonte sonora.

E3 020 LM Conhecer, apreciar e cantar musicas e can¢des pertencentes ao seu patrimonio
cultural.

E3 021 LM Conhecer a relacdo que existe entre o ritmo das musicas e as dangas vivenciadas.
LINGUAGEM TEATRAL/CORPORAL

E3 022 LT Experimentar e dramatizar corporal e oralmente, individualmente e em grupo,
diferentes musicas, contos e histérias pertencentes ao seu patrimdnio cultural.

E3 023 LT Imitar e explorar, nas brincadeiras, expressdes faciais, gestos, posturas,
vocalizagdes e sons.

E3 024 LT Conhecer e explorar as possibilidades do corpo na danca: impulsionar, flexionar,
contrair, elevar, alongar, relaxar, etc., identificando-as em diferentes modalidades de danca.

E3 025 LT Experimentar pequenas coreografias (solo ou pequenos grupos) que expressem
sentimentos e sensac¢des (medo, alegria, tristeza, coragem, amor, raiva, etc.), identificando-as
em acdes pessoais ou de outras pessoas.

TODAS AS LINGUAGENS

E3 026 TL Explorar e finalizar trabalhos artisticos, brincadeiras e dangas a contento, cuidando
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dos materiais e da limpeza do ambiente de trabalho.

E3 027 TL Respeitar, mediante os combinados da classe, o direito de expressao dos colegas.
E3 028 TL Argumentar, apos fruir, buscando compreender as dificuldades pessoais
decorrentes.

E3 029 TL Explorar e produzir brinquedos, materiais sonoros e instrumentos musicais com
material reutilizavel ou néo.

E3 030 TL Descrever aquilo que vé e ouve em todo tipo de manifestacbes e producdes
culturais.

E3 031 TL Conhecer a diversidade de manifesta¢gdes e producgdes culturais regionais da cultura
brasileira e estrangeira.
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10.1 Considerac¢des iniciais

Susana Vinhas®

“Education is the most powerful weapon
which you can use to change the world.”
Nelson Mandela

E com grande satisfacdo que a producéo e reformulacéo do Curriculo de Inglés do Municipio de Itatiba
se concretizou. O novo elemento que muito nos orgulha, é a criacdo do documento também para os 1°, 2°
e 3° anos. A realizacdo desse documento so foi possivel porque os professores se predispuseram a:

e vivenciar durante todo o ano anterior, o curriculo e sua real aplicabilidade;

e propor reformulagcfes de contelidos e das expectativas de aprendizagem no tempo (por bimestres,
semanas e por aulas);

o refletir e discutir novas préaticas durante as formacgfes continuadas.

O curriculo € entendido como um documento flexivel e dindmico e mesmo apos sua reorganiza¢do, o
professor tem sua liberdade de catedra garantida, bem consciente de que apesar dos livros didaticos
adotados serem auxiliadores da préatica em sala de aula, eles se submetem ao curriculo, que é um
documento maior e que orienta todo um sistema de ensino visando assegurar ao aluno da rede de Itatiba,
aprender todos os contetidos planejados, independentemente da escola onde estiver.

Considerando-se que o ensino de inglés tem caracteristicas importantes e distintas para cada
segmento do Ensino Fundamental, | e Il, destacamos a seguir algumas orientagoes.

Inglés de 1°. ao 5°. ano

O mundo digital ja faz parte do dia a dia das criangas, elas nasceram num mundo globalizado e
informatizado, no qual o acesso a informacédo esta disponivel por meio dos diversos veiculos de
comunicacdo majoritariamente na lingua inglesa. Mesmo né&o tendo por vezes a oportunidade de estudar
o idioma regularmente, as criangas tém acesso informal ao inglés, presente na informética, em video
games, em muasicas, filmes, propagandas, etc... Portanto, a importancia do ensino da lingua em séries
iniciais, ja ndo é mais discutida. Porém, dois questionamentos ainda persistem no contexto escolar, 0s
quais trouxeram grande reflexdo ao grupo de professores de inglés durante a producéo e reorganizagcao

deste documento, sao eles:

1. O ensino de inglés nas séries iniciais atrapalha a alfabetizacdo da crianca em sua lingua materna?

Essa questdo costuma assustar a comunidade escolar e muitos estudos tém demonstrado que o
aprendizado de uma nova lingua néo interfere no processo de alfabetizacdo da lingua materna, desde
que o professor de inglés tome alguns cuidados importantes, como por exemplo, ndo focar suas
atividades na leitura e escrita.

%0 professora Formadora de Inglés da Rede Municipal de Itatiba — Graduada em Letras e Pedagogia e
Pds Graduada em Traducdo e Psicopedagogia

173



Portanto, acreditamos que, embora o ensino da leitura e da escrita em inglés possa ser utilizado (de
maneira cautelosa) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ele ndo deve se constituir no foco do
processo de ensino-aprendizagem. Devemos ensinar inglés através de atividades ludicas e criativas,
favorecendo, principalmente, o desenvolvimento da oralidade e da audicao do aluno.

2. Como apresentar o inglés as criancas preservando o aspecto mais importante nessa fase, que € o
aspecto afetivo? E ndo ser banalizado como atividade de recreacédo?

A resposta é simples: toda atividade proposta em sala deve ter uma intencionalidade clara, tanto para
gestores, professores e pais, quanto para os alunos, pautada no curriculo e no planejamento do professor.
Tais cuidados resguardam a atuacao do professor e a disciplina de inglés, da aparéncia de puro lazer.

Avaliagéo de 1°. ao 5°. ano

Como foi dito acima, o aspecto mais importante para o ensino de inglés nessa fase é o aspecto
afetivo. O objetivo maior da avaliacdo nesse periodo em que a crianca se encontra € a de fazé-la sentir-
se capaz e bem sucedida nas atividades que realiza. Entdo como avaliar? A observacdo € 0 nosso
principal instrumento. A observacido nao deve ser subjetiva, mas acompanhada por um “check list”, uma
pauta de itens a serem analisados e aferidos, principalmente nas atividades orais. Ja as atividades
produzidas em sala de aula devem ser arquivadas em pastas, criando um portfolio para apreciagdo de
pais, gestores e pela prépria crianca e posteriormente o professor também integra a producao a
composicao da nota.

Encerramos, com o desejo de que os professores sintam-se a vontade para utilizar e aprimorar
esse material durante o desenvolvimento de seu trabalho e que estas contribuicbes possam subsidiar
discussbes futuras e inspirar outros olhares a respeito da pratica do professor de inglés.
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10.2 Conteudos e Expectativas de Aprendizagens de Inglés

10.2.1 TODOS OS BIMESTRES

Primeiro Bimestre

Segundo Bimestre

Terceiro Bimestre

Quarto Bimestre

=  What is this? = Meals = School objects = Sports
Gramética / » Thisis—Thatis = Places = Family = Days of the week
Vocabulario » Farm animals = Jobs = Physical Characteristics = Seasons
= Age = Zoo animals = Numbers »  Weather
= Numbers = New — Old - Big - Small = Sea animals
Construcéo gradativa de colecdo de | Construcdo gradativa de colecéo de Construcéo gradativa de colecdo de Finalizaco e entrega da colecéo de
jogos(domind — meméria — quebra- | jogos(dominé — meméria — quebra- jogos(dominé — meméria — quebra- jogos (domin6-memdria-quebra-cabega
Projetos/Géner cabeca e forca) cabeca e forca) cabeca e forca) e forca)
0S Atividades culturais com producéo Atividades culturais com producéo de Atividades culturais com producéo de | Atividades culturais com producéo de
Textuais de cartazes e /Jou com musicas, cartazes e/ou com musicas, dangas, cartazes e/ou com musicas, dangas, cartazes e/ou com musicas, dangas,

dangas, chunks,etc...

chunks,etc...

chunks,etc...

chunks,etc...

Expectativas de
Aprendizagem
(EA)

Interagir em situacdes
dramatizadas oralmente ou
utilizando fantoche, dedoche,

teatro de palitos, etc... para:
- repetir cumprimentos, palavras e
expressdes para bom convivio
social;

- reproduzir estruturas e vocdbulos
desenvolvidos.

Demonstrar compreensao de
comandos através de resposta
oral e fisica.

Fazer uso oralmente dos
pronomes demonstrativos.

Produzir atividades de

Interagir em situacdes
dramatizadas oralmente ou
utilizando fantoche, dedoche,

teatro de palitos, etc... para:

- repetir cumprimentos, palavras e
expressdes para bom convivio social;
- reproduzir estruturas e vocabulos
desenvolvidos.

Produzir atividades de associagdes
entre a imagem dos vocabulos
apresentados e as palavras
escritas.

Reconhecer algumas refeicOes e
alguns de seus componentes.

Interagir em situacdes
dramatizadas oralmente ou
utilizando fantoche, dedoche,

teatro de palitos, etc... para:

- repetir cumprimentos, palavras e
expressdes para bom convivio social,
- reproduzir estruturas e vocabulos
desenvolvidos.

Produzir associagdes entre
imagens dos vocéabulos
estudados com palavras
escritas.

Classificar os animais por Zoo
— Farm — Pet and Sea.

Reconhecer partes do corpo

Interagir em situacdes
dramatizadas oralmente ou
utilizando fantoche, dedoche,

teatro de palitos, etc... para:

- repetir cumprimentos, palavras e
expressdes para bom convivio social;
- reproduzir estruturas e vocabulos
desenvolvidos.

Produzir associages entre
imagens dos vocabulos estudados
com palavras escritas.

Reproduzir oralmente a sequéncia
numerica estudada.

Classificar brinquedos com o
atributo cores e formas.
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associacoes entre imagens de
animais e palavras escritas.

apresentadas.

Classificar alimentos nas refei¢fes do
dia (breakfast — lunch — dinner)

Classificar oralmente algumas
condicdes do clima.
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