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APRESENTACAO

E com muita satisfacdo que a Secretaria da Educacdo apresenta a nova versdo do
Curriculo do Ensino Fundamental para a Rede Municipal de Ensino. O presente documento é
resultado do trabalho de muitos anos realizado pelos educadores municipais por meio de estudos,
reflexdes, discussdes acerca de um curriculo capaz de atender as demandas da escola e as
necessidades da sociedade atual.

Os esforcos para a elaboracdo de um curriculo Unico vém desde a municipalizacdo do
ensino em lItatiba, em meados da década de 1990, quando questdes sobre a sua elaboracdo eram
recorrentes na Rede Municipal. Varios foram os caminhos percorridos: inicialmente existia uma
lista de contetdos a serem trabalhados nos diversos segmentos da educagdo; em seguida, foram
transformados em conteidos minimos; posteriormente, em proposta curricular (denominada
Documento 3), até se chegar ao primeiro curriculo municipal do Ensino Fundamental, publicado
em 2012.

A nova versdo respeita todo o histérico apresentado e garante a continuidade da
participacdo ativa dos professores no processo, registrando as alteragbes que foram feitas de
acordo com a aplicacdo e vivéncia do mesmo, em sala de aula, por meio das necessidades
apresentadas por eles. Uma vez que, “nao é possivel entender o curriculo efetivamente em agao
sem compreender aquilo que acontece quando o curriculo pretendido interage com as condi¢ces
presentes na escola e na sala de aula” (SILVA, 1999, p.64), somente depois de vivenciar o
desenvolvimento do curriculo é possivel verificar se ha a necessidade ou néo de alteragbes ou
adequacoes.

Assim, as discussfes e reflexdes sobre o curriculo em agéo, permaneceram durante as
formagBes da Rede ocorridas entre os anos de 2013 e 2016. Nesses encontros, retomou-se
constantemente o documento, com vistas a analisar e repensar a pratica pedagdgica, e verificar
em gue medida o curriculo atendia ou ndo as necessidades totais ou parciais do publico escolar. A
partir disso, adequacdes, atualizagbes ou reorganizagdes fizeram-se necessarias. Diante dessa
aproximacao teorico-prética, o curriculo do Ensino Fundamental passou por atualizagbes, tendo
sua hova verséo publicada em 2016.

O presente documento apropria-se da versao anterior, ampliando-a sobre 0 aspecto da sua
aplicacdo e seus desdobramentos. Aproveitando essa nova versdo, algumas consideracdes
importantes sobre a teoria do curriculo foram registradas, a fim de contribuir com as incessantes e
indispensaveis discussdes sobre o curriculo escolar.

Assim, inicialmente trazemos reflexdes sobre: o que se entende por curriculo; o curriculo a
partir de fundamentacdes tedricas; a concepcdo de curriculo adotada pela Rede Municipal de
Ensino desde 2012 e o papel do educador nesse contexto; a importancia da flexibilidade do
curriculo frente as mudancas politicas educacionais no pais; como foi pensada a politica

educacional da Rede Municipal de Ensino sendo o curriculo o centro de todas as acdes e suas



articulacbes, bem como seus desdobramentos. Ainda, o papel da Formacdo Continuada de
professores na aplicacdo e revisdo do curriculo, além da importancia do curriculo nos contextos
da producédo de materiais e da avaliacdo da aprendizagem.

Espera-se que esse documento continue a ser um instrumento vivo nas salas de aula da
Rede Municipal de Ensino com a expectativa de cumprir originalmente o seu papel de articular
experiéncias e saberes dos educandos com os conhecimentos que fazem parte do patrimdénio
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, de modo a promover a aprendizagem e o

desenvolvimento integral dos educandos ao longo de sua escolarizacao.

Maria de Fatima Silveira Polesi Lukjanenko

Secretéria de Educacao

Luciana Bortoletto Rela
Gestora de Area e Projetos — Ensino Fundamental
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SOBRE O CURRICULO

O presente curriculo foi elaborado a partir das exigéncias estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2013) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Entretanto, diferentes definicbes e concepc¢des sao atribuidas a
palavra curriculo.

A primeira delas é a de conjunto de contetdos organizados com a finalidade de serem
ensinados. Mas Llavador (1994) destaca que “a palavra curriculo engana-nos porque nos faz
pensar numa sO coisa, quando se trata de muitas simultaneamente e todas elas inter-
relacionadas” (p.370). Da mesma maneira, Gomes (2008), afirma que o curriculo ndo se constitui
em um simples processo de transmissao de conhecimentos e conteddos; pois, ha medida em que
ele se estabelece por meio das relagfes pessoais, ndo hd como ndo possuir carater histoérico,
politico e social.

A complexidade do termo curriculo é imensa, por isso a importancia de apontar, mesmo
gue rapidamente, algumas das diferentes definicbes de curriculo a fim de delimitar a concepc¢ao
gue mais se aproxima daquela defendida pela Rede Municipal de Ensino.

Para Gimeno Sacristan (2013, p.10), ao conceito de curriculo se atribui um significado
simples: “o conteudo cultural que os centros educacionais tratam de difundir naqueles que
frequentam, bem como os efeitos que tal conteudo provoca em seus receptores”. Segundo ele,
nao existe uma escola sem conteudos culturais, pois o curriculo é a expressao do plano cultural
da instituicdo, conforme aponta:

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos;
entre a teoria (ideias, suposicbes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas
determinadas condigdes (SACRISTAN, 1999, p.61).

Moreira e Candau (2008) corroboram a definicdo de Gimeno Sacristan (1999) e
complementam: a palavra curriculo associam-se distintas concepc¢des, que derivam dos diversos
modos de como a educacao é concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que
afetam e se fazem hegemodnicas em um dado momento. Assim, diferentes fatores, entre eles
socioecondmicos, politicos e culturais, contribuem para que o curriculo seja entendido como:
contetdos a serem ensinados e aprendidos; experiéncias de aprendizagem escolares; planos
pedagdgicos elaborados por professores e redes educacionais; objetivos a serem alcancados; os
processos de avaliacdo que determinam os contetddos e procedimentos selecionados nos
diferentes graus de escolarizacéo.

Embora o curriculo seja, por muitos, compreendido como uma sele¢do particular de
contetdos desenvolvidos nas diferentes areas de conhecimento, ele reflete concepgdes sobre o

que se pretende para a educacdo nos seus diferentes segmentos e areas. De acordo com
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Lukjanenko, Grillo e Oliveira (2012), as bases epistemoldgicas de qualquer curriculo expressam,
implicita ou explicitamente, suas concepcdes de educacdo, de homem e de sociedade.

Assim, as concepc¢des propostas por Candau (2007) refletem também as concepc¢des da
Secretaria de Educacdo ao discutir que o curriculo tem uma importancia fundamental, ja que
ocupa espaco central na escola em seus diferentes niveis. Na concep¢do da Secretaria da
Educacdo, o curriculo representa o conjunto de conhecimentos e valores que, dentre outras
coisas, expressam o trabalho pedagdgico. Tem por objetivo articular experiéncias e saberes dos
educandos com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos educandos ao
longo de sua escolarizagao.

E importante considerar que um dos objetivos centrais da educacéo da Rede Municipal é
formar o cidadéo pleno: consciente de seus deveres e direitos pautado em valores humanos, na
ética e na estética que devem fomentar o convivio social e estar apto a viver relacdes sociais de
cooperacdo, solidariedade, respeito as diferencas, a liberdade, a pluralidade de ideias e ter
multiplas concepcdes e visdes de mundo.

Nesse sentido, o Curriculo do Ensino Fundamental estd imbuido de valores e tem a
concepcédo de ensino e aprendizagem, considerando o educando como um ser pensante, que traz
conhecimentos, valores e vivéncias para a Escola. Aprender contetdos disciplinares € um direito
fundamental do educando, uma vez que ele deve ter acesso ao conhecimento humano acumulado
ao longo do tempo. Os valores humanos, porém, necessitam perpassar todos os momentos da
educacao formal.

Assim, o presente curriculo, embora esteja separado por areas do conhecimento com suas
determinadas especificidades, tem um objetivo Unico e fundamental: a formacéo do cidaddo em
todas as dimensdes: cognitiva, cientifica, ética, estética, critica, social, cultural, enfim humana.

Apple (1994, p.59) enfatiza que o curriculo ndo é neutro, ele é “resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”. Nesse sentido, o
curriculo municipal também n&o é neutro, pois evidencia concepcdes oficiais (LDB, Diretrizes,
PCN’s) e concepgbes dos docentes acerca do curriculo; legitima a sele¢do de determinados
contetdos dos quais 0 grupo de professores considera pertinentes; além de refletir a pratica
docente a partir da materializacéo e utilizacdo do curriculo em sala de aula.

Conforme consta na versao de 2012, a Secretaria da Educacao definiu o curriculo escolar
como um dos meios para alcancar a formacao de cidadaos criticos, preparados para ampliar os
conhecimentos gerados pela humanidade, aptos a compreender o mundo natural e humanizado
com condi¢cBes de participar ativa e conscientemente de sua transformacao.

Considera-se também que “o papel do educador no processo curricular €, assim,
fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢ao dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula.” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.19).



Nesse contexto, o educador tem o papel fundamental no processo curricular, desde a sua
construcao até sua materializacdo na sala de aula, pois é ele o grande artifice do curriculo formal
sendo responsavel também pelas discussdes e reflexdes na escola, apropriando-se dele e
adequando-o as necessidades do cotidiano escolar.

Dessa forma, o curriculo foi escolhido intencionalmente como eixo articulador de todas as
acles pedagogicas desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino Ele é a base para: composicéo
das Matrizes de Habilidades das AvaliacGes Municipais; escolha do material utilizado pelos alunos
e professores da rede (Livros do Programa Ler e Escrever); producdo de materiais
complementares aos profissionais da Educacdo; escolha dos livros didaticos e elaboracdo do
Programa de Formacgdo Continuada da Equipe Escolar. Além de ter sido construido, revisto e
atualizado pelos proprios professores, o curriculo reflete o que realmente € desenvolvido em sala
de aula, salvaguardando as especificidades de cada area do conhecimento e de cada realidade
escolar.

Embora esta versdo tenha sido construida e validada pelos professores a partir do
curriculo anterior, dos estudos realizados nas formagdes continuadas, das experiéncias e praticas
pedagdgicas, das especificidades de cada disciplina, ele ndo se encerra em si mesmo. A
concepcao projetada nele € de um documento vivo, dindmico, passivel de constantes revisdes e
atualizagcbes, conforme se espera que aconteca quando a Base Nacional Comum Curricular for

efetivamente concretizada no Brasil.

O curriculo municipal no contexto da producédo de materiais e da formacao de

professores

Um dos grandes desafios encontrados a partir da implementacdo do curriculo de 2012 foi
encontrar livros didaticos - disponiveis na Rede Municipal — que contemplassem os contetdos
programaticos previstos no curriculo e que estivessem de acordo com as concepcdes dispostas
para cada disciplina. Muitos desses conteudos ndo eram abordados no material didatico e,
guando eram, estavam disponiveis em livros de diferentes anos. Conforme aponta Megid Neto e
Fracalanza (2006), dificiimente havera um livro didatico que contemple ao mesmo tempo todos os
principios educacionais como: flexibilidade curricular, interdisciplinaridade, diversidade cultural de
cada regido, cotidiano do aluno e aspectos histdrico-sociais, atualidade de informacao, estimulo a
curiosidade e resolucao de problemas. Vale ressaltar também que, segundo eles, é importante os
livros didaticos serem utilizados como alternativa e ndo como “manual’.

Nesse sentido, as formacdes de professores e também a de coordenadores, foram
importantes para discusséo sobre como equacionar tal situacdo de modo a utilizar as colecfes de
livros didaticos disponiveis na Rede; fazer as escolhas dos livros do Programa Nacional do Livro

Didatico do Ministério da Educacédo, de acordo com a aproximacao do curriculo e, a0 mesmo



tempo, pensar em materiais complementares que pudessem contribuir com o desenvolvimento
dos contelidos e expectativas de aprendizagem propostos em cada uma das disciplinas.

A solucdo encontrada por diversas areas foi criar materiais complementares aos livros
didaticos, pois a ideia ndo era abrir mao deles (uma vez que 0s mesmos passam por rigorosa
avaliacdo de qualidade pelo MEC, além de serem da escolha do professor), mas sim enriquecer a
pratica pedagdgica com outros materiais. Nesse sentido Megid Neto e Fracalanza (2006)
destacam a importancia do uso alternativo do livro didatico em complemento a producdo de

materiais por professores:

Isso podera ser feito mediante publicacdes direcionadas aos professores e através
de cursos de formacdo de professores em exercicio, visando aprofundar a
discussao sobre as deficiéncias e os limites das colecdes didaticas atuais, bem
como estimular a producéo coletiva, tanto de novos recursos, quanto dos modos
alternativos de uso dos recursos disponiveis. (MEGID e FRACALANZA, 2006,
p.167)

Por conseguinte, a partir de 2013, nas formacdes de professores de diferentes areas do
conhecimento, foi proposta a elaboracdo de materiais de apoio aos professores e alunos, de
acordo com os contetdos e expectativas do curriculo. Durante as formagfes, ou por intermédio
dos formadores, tal proposta foi intensificada e diversificada entre os professores. Esse processo
resultou na elaboracdo dos seguintes materiais de apoio aos professores e alunos do Ensino
Fundamental I: Coletaneas de Alfabetizacdo — Volumes | e Il; Sequéncias Didéticas dos Ciclos | e
Il, livro “A Historia e a Geografia de ltatiba”®, livro “Boas praticas — Multiplicando Saberes”
(sequéncias de atividades mateméticas). Essas producdes foram feitas em fungéo do curriculo
municipal e representam a primeira iniciativa de producdo docente de material didatico
complementar. Espera-se que essa construgdo coletiva seja a primeira de muitas outras iniciativas

do protagonismo docente na produgéo de materiais pedagogicos.

O curriculo municipal no contexto da avaliagdo da aprendizagem

De acordo com a primeira versdo do curriculo municipal, a concep¢do de avaliacdo

adotada pela Rede consiste em proposta que:

[...] se aproxima da concepgéo de avaliagéo formativa, a qual valoriza uma postura
ética, critica e reflexiva do professor com a aprendizagem dos alunos, ou seja, a
partir de avaliacBes sistematicas visa a fornecer informag6es sobre o0 modo como
estard ocorrendo a apreensdo do conhecimento (LUKJANENKO e TEIXEIRA,
2012).

No Ensino Fundamental I, da Rede Municipal de Ensino, as avaliagbes realizadas em
ambito estadual e federal sédo: Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sao Paulo
(SARESP), Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) e Prova Brasil.
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Além das avaliacdes externas estaduais e federais, 0 municipio conta com um sistema
préprio de avaliacdo externa: a Avaliacdo Municipal. Esta tem como objetivo geral acompanhar
sistematicamente o desenvolvimento do Curriculo Municipal e verificar em que medida os alunos
estdo avancando, em relacdo as expectativas de aprendizagem do curriculo, com foco nas
habilidades de leitura e matematica.

Atualmente, no Ensino Fundamental |, essas avalia¢cbes sao propostas para os alunos do
2° ao 5° ano. Para a composicdo dos itens das provas, fez-se necessario, a elaboracdo de uma
Matriz de Referéncia para a Avaliacdo de Lingua Portuguesa (praticas de leitura) e outra, para a
Avaliacdo de Matematica.

As Matrizes de Referéncia sdo compostas por um conjunto de descritores, 0s quais
contemplam dois pontos basicos do que se pretende avaliar: o conteudo a ser avaliado em cada
periodo de escolarizacdo e o nivel de operacdo mental necessério para a habilidade avaliada. De
acordo com o documento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo de 2011, é importante
ressaltar o objetivo de se criar uma matriz de referéncia para a elaboracdo de avaliaces externas.
“Torna-se necessario ressaltar que as matrizes de referéncia ndo englobam todo o curriculo
escolar. E feito um recorte com base no que é possivel aferir por meio do tipo de instrumento de
medida utilizado.” (BRASIL, 2011, p.17)

Os descritores sdo os componentes da matriz e delimitam os conteddos e habilidades -
expectativas da prova. Para a criacdo dos descritores da Avaliacdo Municipal, foram
contempladas habilidades presentes nas Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da
Educacdo Basica (SAEB), do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sdo Paulo
(SARESP) e das expectativas de aprendizagem presentes no Curriculo Municipal.

O descritor € uma associacao entre contetdos curriculares e operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os
descritores: indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos; constituem a
referéncia para sele¢cdo dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo
(BRASIL, 2011, p.18).

Embora a Avaliagdo Municipal seja um indicador da aprendizagem e do ensino para o
municipio, destaca-se a importancia dos resultados dessas provas serem analisados por cada
Equipe Escolar e que a discussao das questdes sejam realizadas diretamente com os alunos para
gue eles possam explicitar, socializar os procedimentos e as diferentes estratégias que utilizaram
para responderem os itens, bem como as dudvidas que tiveram. Nesse sentido, a Avaliacdo
Municipal torna-se um instrumento utilizado a favor da aprendizagem dos alunos, é uma forma
direta de acompanhar a missdo da educagdo municipal, um esfor¢co conjunto de todas as escolas,
a fim de se concretizar a universalizacdo do acesso escolar com qualidade, ou seja,
democratizacdo da educacéao.

E importante ressaltar que, no 2° semestre de 2016, a compilacdo dos resultados das
Avaliagcbes Municipais foi realizada de forma mais detalhada, evidenciando os resultados de cada

turma de alunos, organizados por habilidades. Dessa forma, o acompanhamento da Equipe
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Pedagodgica da Secretaria de Educacéo juntamente com os Supervisores do Ensino Fundamental
nas escolas, bem como as Formacdes de Professores e Coordenadores tiveram uma importancia
maior ainda nesse processo. Os dados especificos de cada turma foram apresentados e
discutidos com as equipes gestoras para que, a partir deles, novos encaminhamentos sejam
realizados.

Diante do exposto, torna-se possivel envolver todos os profissionais de educacédo e cada
professor nos desafios do tratamento das desigualdades educacionais, tanto do éxito como do
fracasso escolar. Nessa perspectiva, a Secretaria da Educacao defende que todas as unidades
escolares estejam coordenadas e em rede, buscando realizar a seguinte missado: promover a
educacao de qualidade, garantindo, assim, o acesso, a permanéncia e a aprendizagem no tempo
adequado, em ambiente respeitoso e favorecedor do desenvolvimento integral a todos os
educandos, sem excecéao.
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INTRODUCAO

O presente documento é fruto do trabalho desenvolvido por véarios colaboradores, dentre
eles assessores, formadores, coordenadores e professores durante os anos de 2009 a 2016 que,
diante de estudos, discussoes e reflexdes, resultaram neste material, consolidando uma proposta
curricular unificada do Ensino Fundamental, ciclos | e Il, do Municipio de Itatiba.

O curriculo apresenta respostas aos questionamentos pertinentes ao contexto educacional,
tais como:

= Qual é a proposta pedagdgica do Municipio?

= Qual é a concepcao de letramento que norteia o trabalho pedagogico da rede?

= Qual é a relacao entre letramento e géneros textuais no ensino das diferentes areas
do conhecimento?

= Qual o material adotado pelo Municipio e sua articulagdo com o Curriculo?

= Como deve ser o ambiente escolar propicio ao desenvolvimento da crianga?

= O que é esperado que os alunos aprendam ao final de cada ano?

= Quais sao as expectativas de aprendizagem de cada componente curricular?

= Qual é aimportancia das avaliagdes no processo de ensino e aprendizagem?

= Como devemos organizar uma rotina de trabalho que contemple e equilibre os
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula para atingir as expectativas?

Acreditamos, dessa forma, que o presente documento norteard o trabalho do professor
que, diante da diversidade de sua turma, fara as devidas adequacoes.

A seguir, apresentaremos a organizagdo do curriculo. No primeiro capitulo, encontramos a
proposta pedagodgica da Secretaria da Educacéo, tendo como pressuposto tedrico o trabalho com
géneros textuais e o letramento nas diferentes areas do conhecimento.

O segundo capitulo aponta para todos os profissionais da area da Educacgdo a importancia
de um ambiente propicio ao desenvolvimento integral da crianca e 0 quanto esta organizagéo €
fundamental para um bom relacionamento entre a equipe escolar e os alunos, influenciando
diretamente na sala de aula.

Nos capitulos seguintes, apresentamos cada area do conhecimento. Iniciamos o capitulo 3
pela area de Lingua Portuguesa, com uma breve explanagdo sobre o que sdo géneros e a
influéncia dos mesmos nas vidas das pessoas e, consequentemente, na sala de aula. Além disso,
apresentamos um quadro de rotina de leitura e escrita adequada ao ano, bem como as situagdes
qgue ela deve contemplar. Inserimos também, as orientacdes para as avaliagbes diagnosticas que
devem acontecer durante o ano letivo, trazemos a articulagdo desse curriculo com o Programa Ler
e Escrever, relatando o processo de formacédo que aconteceu desde os anos de 2009 a 2016 e,
por fim, apresentamos 0s conteldos e expectativas de aprendizagem de Lingua Portuguesa,

divididos por bimestre, para todo o ano letivo.
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O quarto capitulo destina-se a &area de Matematica, contemplando as consideracfes
iniciais, contetdos e expectativas de aprendizagem, divididos por bimestre, para todo o ano letivo.

No quinto, sexto e sétimo capitulo, temos as areas de Ciéncias, Historia e Geografia
(respectivamente), contemplando as consideracfes iniciais, conteldos e expectativas de
aprendizagem, divididos por bimestre, para todo o ano letivo.

As areas de Educacao Fisica, Arte e Inglés (ministradas por especialistas de cada area)
também estdo presentes nos trés Ultimos capitulos deste material, contemplando as
consideracdes iniciais, conteludos e expectativas de aprendizagem, divididos por bimestre, para

todo o ano letivo.
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1. PROPOSTA DE TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS E
LETRAMENTO NAS DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO

Rafaela Scaransi (Rede Municipal de Itatiba)*
Luzia Bueno (USF-SP)?

No contexto social das duas Ultimas décadas do século XXI, a maneira de pensar em
relacdo a leitura e a escrita vem se transformando. Com a insercdo de novas tecnologias a servico
da informacdo e a rapida disponibilidade de recursos de comunicacdo na sociedade atual
(internet, computadores, celulares, etc.), novas modalidades de préaticas sociais de leitura e escrita
estdo sendo constituidas, colocando o individuo frente & necessidade de buscar, localizar,
sintetizar e selecionar as informag@es mais Uteis aos desafios do cotidiano (solicitar informacdes
via internet, pagar contas pelo computador, sacar dinheiro, etc.).

Neste contexto, denominado como “era da informacao”, a combinacao de multiplas formas
semidticas em um texto ganha forca e a imagem deixa de atuar como um elemento que
complementa ou ilustra a palavra para ser algo estruturante do texto.

Contudo, se os textos estdo sofrendo modificagbes, consequentemente sédo exigidas dos
individuos novas formas de utilizacdo da leitura e da escrita. No campo da educacao, ha uma
preocupacdo para os profissionais: ndo basta simplesmente formar alunos que saibam ler e
escrever, é preciso que fagcam uso eficiente da leitura e da escrita em suas praticas sociais, um
grau de complexidade maior para a formacgao de leitores e escritores na contemporaneidade.

Diante deste contexto, nas Uultimas décadas, ocorreram alteracdes no conceito de
alfabetizagcdo a partir do censo demografico nacional de 1950. Uma pessoa alfabetizada,
anteriormente ao censo de 1950, era conhecida como aquela que declarasse que sabia escrever
e ler o préprio nome. A partir do censo de 1950, os dados passaram a se basear em uma
definicdo mais ampla de alfabetizado: pessoa capaz de ler e escrever um bilhete simples, no
idioma que conheca, critério baseado nas definicbes da UNESCO (Organizagdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura).

Posteriormente, para conceituar essa acdo muito mais complexa mediante o sistema de

escrita, surge o termo letramento, como destaca Kleiman (2008, p.15)

O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos como tentativa de
separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman 1991) dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias individuais no uso e
na pratica da escrita. Eximem-se dessas conotagfes os sentidos que Paulo Freire atribui a
alfabetizagdo, os quais a veem como capaz de levar o analfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, a desenvolver sua consciéncia critica, capaz de introduzi-
lo num processo real de democratizacéo da cultura e de libertacao.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Mestrado em Educacédo
na area de Linguagem pela Universidade S&o Francisco (USF).
> Graduada em Letras e em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas. Fez estagio de doutorado
em Ciéncias da Educag¢&o na University of Généve.
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No Brasil, o termo letramento integra ha pouco tempo o discurso de especialistas das
areas de educacdo e de linguistica, despertando amplas discussdes e gerando diferentes
concepcoes entre estudiosos. Com isso, podemos perceber a complexidade do conceito.

Segundo o pesquisador britAnico Street (1984), ha dois modelos de letramento: o
autbnomo e o ideolbgico. O letramento visto como autbnomo associa a escrita a aquisicdo de
habilidades individuais especificas das técnicas de dominio do codigo escrito desvinculado dos
contextos sociais, histéricos e politicos. Isso pressupde acreditar que os sujeitos ao aprenderem a
decodificar as letras, as palavras e posteriormente, as frases, estariam aptos a transitarem com
desenvoltura em qualquer situacdo de comunicacdo. Dessa forma, haveria apenas uma Unica
maneira de como aprender e de como usar o sistema de escrita, independente dos diferentes
contextos sociais.

O modelo ideoldgico, diferentemente do autbnomo, reconhece que a linguagem néo esta
desvinculada do contexto cultural e social no qual é construida, bem como do significado que as
pessoas atribuem a escrita e das relagbes de poder que regem 0s seus usos, reconhecendo
dessa forma, a existéncia de mdultiplos letramentos, por compreender que o fendbmeno se refere as
diferentes préticas culturais da escrita e da leitura, que variam de comunidade para comunidade
devido as condi¢des socioecondmicas, culturais e politicas que as influenciam (TERZI, 2006). Isso
significa que os sujeitos, por meio das préticas ideoldgicas de letramento, podem desenvolver a
capacidade de refletir e interferir sobre as ideologias presentes na sociedade, desconstruindo-as
e/ou construindo outras.

Diante desses diferentes estudos sobre o Letramento, ressaltamos a importancia de
esclarecer aqui a perspectiva assumida pela Secretaria da Educacéo de Itatiba que se baseia na
perspectiva tedrica do modelo de Letramento Ideolégico, o qual reconhece uma multiplicidade de
letramentos; em que o significado e os usos das praticas de letramentos estdo associados aos
contextos sociais, histdricos, culturais especificos e relacionados ao poder e ideologia.

Ao reconhecermos a diversidade de tipos de letramentos com que 0s sujeitos podem ter
contato na sociedade (um fendmeno plural), estamos considerando que a escrita modifica-se
dentro de diferentes contextos sociais, pois ndo € Unica, homogénea, universal e atemporal.
Atrelado a isso, esta o reconhecimento da existéncia de diversas agéncias de letramento(s) —
escolar, religiosa, académica, familiar, digital, entre outras - que se constituem a partir dos eventos
e das praticas de letramento e que influenciam o comportamento dos sujeitos, exigindo a
mobilizacdo de diversos conhecimentos por parte dos participantes dessas atividades.

Entretanto, para que 0s sujeitos participem de maneira mais atuante e critica nas praticas
letradas estabelecidas pelas variadas agéncias de letramento dos quais estdo inseridos, ndo é
suficiente ter dominio apenas do cdédigo linguistico, é preciso, sobretudo saber utilizar o cddigo
conforme as demandas de leitura e de escrita requeridas pela sociedade em cada situagcéo

comunicativa. Nesse sentido, as acbes de linguagem colocadas em jogo durante as interacdes
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sociais sao concretizadas em géneros escolhidos pelos sujeitos, ndo necessariamente adequados
a situacao, mas por eles conhecidos e/ou praticados.
Em relacdo a essa adequacdo ou inadequacdo de normas sociais relativas aos géneros

textuais, Marcuschi (2002, p.34) destaca que,

Esta ndo é uma questdo de etiqueta social apenas, mas € um caso de adequacéo
tipoldgica, que diz respeito a relagdo que deveria haver, na producdo de cada género
textual, entre os seguintes aspectos:

° natureza da informacgao ou do contetdo veiculado;

° nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta etc.);

. tipo de situacdo em que o género se situa (publica, privada, corriqueira,
solene etc.);

. relagdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social,
formacéo, etc.);

. natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Em suma, diante do reconhecimento dessa diversidade social, dos inUmeros contextos em
gue ocorrem as praticas de leitura e escrita, dos diferentes modos que as constituem e dos
diversos valores que a ela sdo atribuidos, como tratar o letramento e os géneros textuais, de
modo a provocar impactos na apropriacdo de praticas letradas significativas pelo sujeito aprendiz
da lingua, favorecendo o seu agir na sociedade?

Concordamos com Kleiman (2007) ao destacar o objetivo do ensino da lingua de acordo
com os estudos do letramento no modelo ideoldgico:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares implica
adotar uma concepgdo social da escrita, em contraste com uma concepgdo de cunho
tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producdo textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A diferenca entre ensinar uma
pratica e ensinar para que o aluno desenvolva individualmente uma competéncia ou
habilidade ndo é mera questdo terminolégica. Em instituicbes como a escola, em que
predomina a concepcao da leitura e da escrita como conjunto de competéncias, concebe-se
a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal, a do usuario
proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepgdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem. (KLEIMAN, 2007, p.4)

Nessa mesma direcdo, Marcuschi (2002, p. 35) ressalta que, no dominio pedagdgico, “o
trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em
seus mais diversos usos auténticos. Pois nada que fizemos linguisticamente esta fora de ser feito
em algum género”.

Além disso, 0 mesmo autor ressalta que “o estudo dos géneros textuais € uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais.” (MARCUSCHI, 2008, p. 156)

Dessa forma, entendemos que 0s géneros textuais que sdo trazidos para o0 contexto
escolar podem contribuir para o processo de letramento, inclusive favorecendo o dialogo entre
diferentes areas do conhecimento e contribuindo para o aprendizado da escrita e leitura, como

afirmam os autores Dolz e Schneuwly (2004):
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do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um
megainstrumento que favorece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicagéo,
e uma referéncia para os aprendizes. (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p.75)

Diante do exposto, o que se pretende com um ensino pautado em géneros textuais é que o
aluno tenha a oportunidade, no contexto escolar, de explorar diversos géneros que fazem ou néo
parte de suas interacGes sociais no dia a dia, compreendendo que para cada situacdo de
comunicag¢do ha uma forma de agir, como destaca Kleiman (2007):

A participagdo em determinada pratica social € possivel quando o individuo sabe como agir
discursivamente numa situacdo comunicativa, ou seja, quando sabe qual género do
discurso usar. Por isso, é natural que essas representacdes ou modelos que viabilizam a
comunicagdo na pratica social — os géneros — sejam unidades importantes no

planejamento. Isso nado significa, entretanto, que a atividade da aula deva ser organizada
em func@o de qual género ensinar. (KLEIMAN, 2007, p. 12)

Nesse processo, entendemos que o papel da escola na promogédo do letramento é
materializado no papel do professor, que podera ser considerado um agente de letramento
(KLEIMAN, 2006) nas préticas de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula.

Portanto, fica claro que a selecéo dos textos a serem trabalhados com os alunos em sala
de aula precisa ser um momento bem planejado, levando em consideracdo o conhecimento prévio
dos alunos, mas que também oportunize novos conhecimentos, pois embora possam apresentar
pouco conhecimento sobre o sistema de escrita alfabético, podem possuir muitos saberes
relacionados ao uso da escrita. No entanto, vale ressaltar também que néo é possivel trabalhar
com todos os géneros textuais com que o aluno ir4 deparar-se ao longo da vida, mas no ambiente
escolar podem-se apresentar e ensinar muitos dos géneros com 0s quais ele se insere e age
socialmente.

Em relag&o a essa questdo, a autora Kleiman (2007) destaca que,

o professor que adotar a préatica social como principio organizador do ensino enfrentara a
complexa tarefa de determinar quais sdo essas praticas significativas e, consequentemente,
0 que é um texto significativo para a comunidade. A atividade € complexa porque ela
envolve partir da bagagem cultural diversificada dos alunos que, antes de entrarem na
escola, ja sdo participantes de atividades corriqueiras de grupos que, central ou
perifericamente, com diferentes graus e modos de participagdo (mais auténomo,
diversificado, prestigiado ou ndo), j& pertencem a uma sociedade tecnologizada e letrada.

(KLEIMAN, 2007, p. 9)

A mesma autora acima citada sugere em seu artigo intitulado “Letramento e suas
implicagdes para o ensino de lingua materna”, o trabalho com projetos de letramento com o
objetivo de organizar o trabalho escolar considerando a heterogeneidade dos alunos, como

podemos observar em suas palavras:

Embora a escola organize suas atividades em torno de temas relevantes, € interessante
pensar nos projetos como projetos de letramento: planos de atividades visando ao
letramento do aluno. Assim, um projeto de letramento se constitui como um conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realiza¢@o envolve
0 uso da escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo
de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada
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um segundo sua capacidade. Isso significa que, seja qual for o tema e o objetivo do projeto,
ele necessariamente sera analisado e avaliado pelo professor conforme o seu potencial
para mobilizar conhecimentos, experiéncias, capacidades, estratégias, recursos, materiais e
tecnologias de uso da lingua escrita de diversas instituicbes cujas praticas letradas
proporcionam os modelos de uso de textos aos alunos. (KLEIMAN, 2007, p. 16)

Enfim, diante do exposto, consideramos relevante para a formacdo de um professor capaz
de atuar na pratica como agente de letramento, proporcionar bons modelos desse fazer. E com
esse intuito que, além deste Curriculo, a Secretaria da Educacdo do Municipio de Itatiba
proporciona diferentes materiais como os Guias/livros do Programa Ler e Escrever, Livros de
Sequéncias Didéticas, Coletaneas de atividades, entre outros, auxiliando os professores da Rede
nesse trabalho.
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2. O AMBIENTE ESCOLAR PROPICIO AO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANGA

s

Acreditamos que o ambiente sociomoral cooperativo € 0 mais adequado para 0
desenvolvimento integral da crianca, pois esse tipo de ambiente pressupde acdes e pensamentos
coordenados de modo coerente com o principio da dignidade do ser humano, a fim de propiciar o
convivio social respeitoso.

As caracteristicas que podem ser observadas em espacos educativos onde o ambiente
sociomoral cooperativo prevalece podem ser resumidas nas seguintes: a) presenca de
organizacdo para trabalho pedagdgico com regras de convivéncia; b) auséncia de sancdes
expiatérias e recompensas, por valorizar a autorregulacdo do comportamento em detrimento do
controle externo e imposto pelo adulto; c) respeito na relacdo professor aluno — o
educador/professor é o responsavel pelo trabalho pedagdégico agindo como um lider que incentiva,
orienta e faz as intervengbes adequadas; d) apresentacdo das atividades como desafios que
mobilizam os diversos aspectos do desenvolvimento humano.

O educador/professor exerce um papel muito importante. Tem por fungé@o ser o promotor de
oportunidades para que a crianga se expresse e se compreenda como também compreenda o
outro, o grupo, os contetdos e o contexto social da escola. Portanto, o cuidado docente nas
observacdes e intervencdes educativas esté ligado as influéncias que as relagdes interpessoais
podem causar no desenvolvimento da autonomia intelectual e moral das criangas. Acreditamos
gue a atmosfera sociomoral cooperativa contribua também com o processo de formacdo de
valores humanos.

Nesse ambiente, a troca entre as criangcas € muito valorizada, mas é necessario que o
professor saiba se colocar como mediador durante o processo ensino/aprendizagem, ndo apenas
de aspectos cognitivos ou conteddos escolares tradicionais, mas de aspectos ou conteudos
afetivos, ponto essencial para vincular o ambiente sociomoral cooperativo a autoestima de todos
os alunos, sem distingdo. No quadro 1 podemos ver uma sintese dos aspectos observados em um

ambiente sociomoral cooperativo.

ASPECTOS | CARACTERISTICAS DE UM AMBIENTE SOCIOMORAL COOPERATIVO

OBSERVADOS
. v/ Ha regras que sdo estabelecidas a partir do consenso entre
Quanto as professor e aluno.
Regras de ~ . . .
SoiD v/ Séo estabelecidas de acordo com a exigéncia dos acontecimentos.

v/ O professor tem consciéncia das regras (conservagdo da regra),
lembrando as criancas e cumprindo-as também.

v/ Os alunos tém consciéncia das regras (conservacado), lembrando
os colegas do seu cumprimento e cumprindo-as também.

v/ O processo de elaboracdo de regras valoriza os sentimentos de
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necessidade, propriedade e responsabilidade de todos os envolvidos do
trabalho educativo de sala de aula.

Quanto as
relacbes
professor-aluno

O professor

v/ Orienta e organiza o trabalho pedagdgico, mas nado centraliza todas
as decisoes.

v/ Conhece sua turma de alunos: seu perfil, seus problemas, suas
virtudes.

v/ Respeita as diferencas pessoais de seus alunos sem demonstrar
atitudes de discriminag&o ou preconceito.

v/ Avalia o processo de aprendizagem de cada aluno.

v/ Esta atento as dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

v/ Faz intervencdes adequadas considerando os diferentes niveis de
conhecimento e de estratégias de aprendizagem dos alunos.

v/ Sabe trabalhar com grupos heterogéneos.

v/ Nao faz uso de punicdes e san¢des expiatérias.

v Utiliza sanc¢es por reciprocidade, quando necessario.

v Ndo faz uso de recompensas ou de atitudes que valorizem a
consciéncia externa.

v/ Levanta interesses e planeja coletivamente com os alunos algumas
atividades que desenvolvera na escola.

v/ Esta sempre disposto ao didlogo.

v/ Néo faz ameacas.

v’ Atribui elogios apreciativos em detrimento dos elogios valorativos.

v/ Proporciona momentos em que as criangas expressem Seus
sentimentos.

v Considera as ideias de todos os educandos.

v/ Dé oportunidade de assuncgdo de papéis (de a crianca se colocar
no lugar da outra)

v Circula entre os alunos, questionando suas atividades.

v Ndo d& respostas prontas, mas propicia o pensamento e a
resolucéo de problemas.

v Valoriza o esforco de todos e de cada um.

v/ N&o expde o aluno ridicularizando-o, envergonhando-o.

v/ Em situagGes de conflito, conversa particularmente com agressor e
agredido.

Quanto as
relacbes
professor-aluno

O aluno

v/ Respeita as regras estabelecidas para o convivio social.

v Acredita no valor do contrato e na defesa dos direitos de todos.

v Demonstra iniciativa para resolver pequenos problemas do
cotidiano, com ou sem ajuda.

v/ Permanece em sala, trabalhando na auséncia do professor.

v/ Espera sua vez para falar.

v Utiliza argumentos verbais para resolver seus conflitos.

v/ Demonstra ter atitudes de respeito a professora e aos amigos.

v/ Expressa, espontaneamente, suas opinides.
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v/ Participa com interesse das atividades.

v Identifica suas responsabilidades pessoais sem necessidade de ser
lembrado.

v/ Cuida dos materiais e do ambiente escolar.

Guarda os objetos no lugar mais conveniente ou combinado.

Respeita a opinido dos colegas.

E capaz de se colocar no lugar do outro.

NSNS

Considera as consequéncias das suas atitudes.

v Respeita as diferencas pessoais sem demonstrar atitudes de
discriminacdo ou preconceito.

v/ Demonstra ter atitudes de solidariedade e ajuda na relacdo com os
outros.

v/ Avalia seu proprio comportamento e atitudes.

v Identifica suas responsabilidades pessoais sem necessidade de ser
lembrado.

v/ Valoriza seus trabalhos, mostrando interesse pelo que faz.

v/ Sabe trabalhar bem em grupos.

v/ Busca resolver seus conflitos sem interferéncia do professor.

v/ Compartilha espontaneamente materiais e brinquedos com os
demais.

v/ Ajuda espontaneamente um colega em dificuldades.

v/ Brinca com todas as criancas sem fazer distingées.

v/ Guarda sozinho o que usou.

v/ Apresenta iniciativa para resolver situacdes diversas.

Quanto as
atividades

v No planejamento das atividades considera sugestdes ou/e
interesses dos alunos.

v As atividades sdo propostas com desafios.

v Ha oferta de atividades diversificadas.

v Ha oferta de atividades que sdo desenvolvidas em tempos
diferentes pelos alunos.

v/ H& uso de material concreto e préximo a realidade dos alunos.

v A disposicao fisica da sala facilita a participagdo democratica dos
alunos.

v/ Séo oferecidas propostas de jogos e brincadeiras para o trabalho
com os conteudos.

v/ Héa observacgdo e acompanhamento do aluno por parte do professor
em atividades livres como o parque e horarios de lanche.

v/ No horéario da merenda, as criangas podem se servir sozinhas.

v/ Ha oportunidades de escolhas por parte dos alunos quanto ao
planejamento do dia.

v As atividades propostas favorecem a cooperacao.

v/ Ha assembleias de classe.
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Quadro 1. Caracteristicas de um ambiente sociomoral cooperativo, segundo Lukjanenko (1995); Tognetta
(2001) e Vinha (2003).

Defendemos que o ambiente cooperativo seja 0 mais indicado para se desenvolver a
cognicao, o afeto e a socializacédo. A palavra cooperacado, de acordo com Lukjanenko (2001), quer
dizer coordenacdo de pontos de vista, ou seja, quando o individuo consegue coordenar o préprio
ponto de vista com muitos outros, respeitando o seu, o dos outros, o do grupo, num complexo de
relacbes. A cooperacdo € um método que se constrdi e se desenvolve gradativamente, conforme
sdo ampliadas as possibilidades de pensar junto com os outros. Os professores, normalmente,
desejam que seus alunos desenvolvam as caracteristicas apontadas acima, contudo, isso néo
acontece ao acaso, pois 0 ambiente escolar deve oferecer condi¢cdes para que a crianca aprenda

a se situar e conviver em uma instituicao social organizada.
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3! LINGUA PORTUGUESA

3.1 Consideracdes iniciais

Luzia Bueno (USF-SP)
Rafaela Scaransi (Prefeitura de Itatiba)
Eliana M. F. Calza (Prefeitura de Itatiba) °

Em nosso cotidiano, vivemos em constante interacdo com os demais membros de nossa
sociedade, sejam aqueles da nossa familia, sejam os colegas do trabalho ou ainda os amigos. A
linguagem tem um papel muito importante nesse momento, jA que serd por meio dela que
realizaremos essa interacgéo.

Contudo, apesar de parecer simples, visto que falamos e/ou escrevemos desde tdo cedo,
interagir por meio da linguagem e com sucesso € uma tarefa complexa, que demanda dominio de
algumas capacidades para ser bem realizada. Afinal, se, por um lado, conhecemos bem as formas
de falar ou escrever mais comuns em nosso cotidiano, como as saudacdes, os bate-papos,
fofocas, bilhetes, receitas, etc.; por outro, temos dificuldades para proferir uma conferéncia, um
discurso, ou escrever uma monografia ou um artigo cientifico, etc. Para uma crianga, a situacao
torna-se pior, pois, além de ter de aprender a falar, ela ainda precisa também saber escrever,
compreendendo que n&o deve falar do mesmo jeito para um amigo e para seus pais ou escrever
em uma prova com a mesma informalidade com que redige um bilhetinho para o colega da sala.

Dito de outra maneira, todos nds recorremos a formas de falar ou escrever, isto é, aos
géneros textuais, para produzirmos 0s textos orais ou escritos em cada situacédo de comunicacao.
Conhecemos varios géneros textuais, pois desde pequenos fomos interagindo com as pessoas e,
nessas interacdes, pudemos aprender como se cumprimenta alguém, como se agradece por algo
recebido, como se bate um papinho com os amigos... E, depois, na escola aprendemos mais
sobre os géneros escritos como os verbetes de enciclopédia, os contos, os desafios matematicos,
etc.

Sem duvida, a escola contribui muito para a ampliagdo do repertorio de géneros textuais
gue conhecemos. Mas o papel dela, segundo os PCNs, ndo deve se restringir a transmitir um
conhecimento sobre os textos, de modo a deixar os alunos apenas informados; ela deve levar os
alunos a saberem usar com dominio varios géneros textuais. Para isso, ja existem varias
possibilidades de trabalho, dentre elas, diversos materiais publicados e adquiridos pela rede
municipal de Itatiba, desde o ano de 2010.

3.2 O ensino de géneros nas atividades de Lingua Portuguesa

Desde o langamento dos PCNs, em meados da década de 90, iniciou-se, no Brasil, uma
nova proposta de ensino de Lingua Portuguesa: o ensino por meio de géneros textuais, tomando
0 texto como centro do trabalho. Visa-se, assim, contribuir para o desenvolvimento do letramento
(KLEIMAN, 1995) dos alunos, ou seja, que elas saibam agir tanto oralmente quanto por escrito em
uma sociedade marcada pela cultura da escrita.

Dessa forma, deslocou-se o foco das palavras ou frases soltas para os textos concretos,
produzidos em situacdes reais de uso, como as noticias, as receitas, as narrativas de aventuras,

% Graduada em Letras pela Universidade Sao Francisco. Pedagogia pelas Faculdades Integradas de
Amparo. Pés-graduada em Psicopedagogia pela URJ. Nas reflexdes, que nos possibilitaram chegar a
producéo final desse texto, pudemos contar com a colaboracao de Renata Correa Rocha, Valquiria Minutti
Roson dos Santos, Juliana Marassatto Soares.
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as fabulas, os textos de curiosidades cientificas, etc.

Nessa proposta, assumem-se 0Ss géneros textuais como formas de enunciados
relativamente estaveis, conforme Bakhtin (1997, p.2009), ou seja, formas de textos orais ou
escritos usados em dados contextos de produ¢cdo e que possuem uma estrutura, um assunto e um
conjunto de marcas linguisticas.

Para exemplificar, pensemos em uma receita. O que vem a mente? Um texto que nos
ensinard a fazer algo, provavelmente produzido por alguém que saiba cozinhar e publicado em um
livro, revista ou ainda um site de receitas; um texto com titulo, composto de duas partes,
ingredientes e modo de fazer, sendo a primeira escrita em tdpicos fazendo a descricao do material
necessario para se fazer o prato, e, a segunda, com frases, com as instru¢cdes de que acdes serdo
necessarias. Ou seja, visualizamos algo como o texto abaixo:

Bolo de cenoura
Ingredientes
e 5 xicara (cha) de 6leo

e 3 cenouras médias raladas

e 40vos

e 2 Xxicaras (cha) de acucar

e 2% xicaras (cha) de farinha de trigo
e 1 colher (sopa) de fermento em p6

Cobertura
e 1 colher (sopa) de manteiga
o 3 colheres (sopa) de chocolate em p6 ou achocolatado
e 1 xicara (chd) de acgucar
e Se desejar uma cobertura molinha, coloque 5 colheres de leite

Modo de Preparo
1. Bata no liquidificador primeiro a cenoura com os ovos e o 6leo, acrescente o agucar e
bata por uns 5 minutos.
2. Depois, numa tigela ou na batedeira, coloque o restante dos ingredientes misturando
tudo, menos o fermento.
3. O fermento deve ser misturado lentamente com uma colher.
4. Asse em forno pré-aquecido (180°C) por 40 minutos.

Para a Cobertura:
1. Misture todos os ingredientes, leve ao fogo, faga uma calda e coloque por cima do bolo.

(http://tudogostoso.uol.com.br/receita/23-bolo-de-cenoura.html)

Entretanto, como ja conhecemos bem esse género textual, mesmo que uma receita nos
seja apresentada em outra forma nds também a reconheceremos, como tal, como é o caso
abaixo:

Bacalhau a Congregado — Porto

Toma-se bacalhau cru, depois de posto de molho, parte-se em lascas e batatas cruas em
rodas. Deita-se num tacho ou numa cacarola uma camada de rodas de cebola com um ramo
de salsa, dentes de alho em rodas, cravo, pimenta e outra camada de bacalhau e rodas de
batata. Por cima destas duas camadas deita-se uma por¢do de bom azeite que quase cubra a
mistura. Leva-se a cacarola tapada a lume brando, agitando-a até que o bacalhau esteja
cozido. Serve-se quente.

(http://www.academiadobacalhau.ca/receitas.htm)
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Dessa forma, vemos que ja nos apropriamos desse género, e portanto, ja o temos em uma
nebulosa de modelos de géneros, conforme Bronckart (1999,2010), aos quais poderemos
recorrer, quando julgarmos necessario. Isso pode ocorrer, tanto quando quisermos passar uma
receita de um prato para alguém, quanto quando precisarmos de uma forma de texto que nos
ajude a expressar algo mais, como uma critica, por exemplo. Vejamos a letra de uma musica
agora:

Receita para se fazer um herai

Toma-se um homem
Feito de nada como noés
Em tamanho natural

Toma-se um homem
Feito de nada como nos
Em tamanho natural

Embebece-lhe a carne
De um jeito irracional
Como a fome, como o 6dio

Embebece-lhe a carne
De um jeito irracional
Como a fome, como o 6dio

Depois, perto do fim
Levanta-se o pendéo
E toca-se o clarim
E toca-se o clarim

Serve-se morto
Serve-se morto
Morto, morto

Serve-se morto

Serve-se morto

Composicado Edgard Scandurra
Grupo Musical Iral

Mesmo que o titulo ndo fizesse referéncia a uma receita, 0 modo de escrevé-lo nos faria
perceber a ligacdo com esse género textual. E 0 nosso conhecimento de letras de muasica nos
ajudaria a perceber que esta foi feita a partir da retomada do género receita.

Dessa forma, conseguimos perceber que o dominio de um género textual contribui tanto
para que possamos produzir novos exemplares deste quanto compreender até aqueles com que
ele se relaciona. Isso é garantido pelo repertério de géneros que vamos construindo no decorrer
de nossas interacdes, nas quais vamos tomando contato com 0s géneros empregados em nossa
sociedade, especialmente aqueles que fazem parte dos grupos com que temos contato mais
direta e cotidianamente.

Assim, certamente, aqueles géneros do cotidiano, como 0s bate-papos, as saudacdes ou
os bilhetes, séo faceis para nés; mas os do mundo juridico, como as peti¢cdes iniciais, mo¢des de

desagravos, sentencas, etc ja causam a boa parte de nés estranheza. E ndo sao s6 estes os
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géneros que desconhecemos, ha inUmeros outros, inclusive muitos que nos ajudariam a saber
agir melhor por meio da linguagem em nosso dia a dia.

Dai o papel da escola: levar os alunos a saberem agir por meio de textos de diferentes
géneros textuais. Para isso, faz-se necessaria uma organizacdo especifica do trabalho, que

considere:

a) Um modo de agrupar os géneros para se poder fazer depois a distribuicdo por ano
escolar. Assim, podemos, por exemplo, agrupar os géneros de acordo com a sua

estrutura em géneros narrativos (fabulas,

lendas,

argumentativos (carta de leitor, editorial, artigo de opinido, etc), etc.
Vejamos o quadro 1 a seguir, conforme desenvolvido por Dolz & Schneuwly (2004,

p.102)
ASPECTOS TIPOLOGICOS
DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS
COMUNICACAO DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
Cultura literaria ficcional | NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da aggo através da criagdo de intriga | Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgac cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagio e
memorizagac de
agdes humanas

RELATAR
Representagdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esporiiva

Ensaio biografico

Discuss@o de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentacéo, refutacio e negociagio
de tomadas de posigdo

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamagéo
Deliberagdo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagao (adv.)

Transmiss&o e construcéo
de saberes

EXPOR
Apresentacéo textual de diferentes formas
dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevisia de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou explicativos
Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugdes e prescrigdes

DESCREVER AGOES
Regulagéo mitua de comportamentos

InstrugBes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
InstrucGes de uso
Instrugdes

narrativas de aventura, etc),

A partir deste quadro, podemos considerar também a organiza¢do dos géneros em uma
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progressao, conforme o quadro abaixo, de modo a garantir que os alunos vao aprendendo no
decorrer de sua escolarizacéo diferentes modos de ler, escrever e falar. Vejamos a sugestao da

rede de ltatiba:

Quadro 2 — Quadro de géneros da Rede Municipal de Itatiba

ANOS
AGRUPAMENTO 1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 50 ANO
NARRAR Parlenda Cantiga Conto Fabula Conto de
(leitura e (leitura e Tradicional | (reescrita) Mistério
escrita) escrita) (reescrita e (produgéo
producao do de final)
Tirinha Conto de fada final) Conto de
(leitura) (reescrita do Artimanha Tirinha e
final) Tirinha e (producdo | Historia em
Historia em de final) guadrinhos
Tirinha guadrinhos (leitura)
(leitura) (leitura) Tirinha e
Historia em
quadrinhos
(leitura)
RELATAR Relato de Relato de Relato de Noticia Noticia
experiéncia experiéncia memoria (leitura) (leitura)
vivida vivida (expresséo
(Apresentacao (expressao oral)
em audio) - oral)
expressao oral
ARGUMENTAR Carta de leitor Carta de leitor Carta de Carta de Carta de
(solicitagéo) - (solicitacdo e leitor leitor leitor
leitura agradecimento) | (solicitacdo | (solicitacdo | (opinido) —
- leitura e agradeci- | e opiniao) leitura e
mento) - — leitura e producéo
leitura producédo
Artigo de
Debate opinido -
regrado leitura
(expresséo
oral)
Debate
regrado
(expressado
oral)
EXPOR Verbete de Verbete de Verbete de | Tomada de | Resumo de
enciclopédia enciclopédia | enciclopédia notas textos
(leitura) (leitura e (leitura e expositivos
producéo) producéo) ou
Sinopse de Seminéario | explicativos
filme/livro (expresséo (leitura e
(leitura e Seminario oral) producao)
producéo) (expresséo
oral) Seminario
(expresséo
oral)
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INSTRUCIONAL Regra de Receita Regra de Receita ou | Instrugdo de
brincadeira culinéria jogo ou Instrucéo uso ou
(leitura e (leitura) Instrucdo de de regulamento
producao) montagem | montagem (leitura)
(leitura) (leitura)

b)

O terceiro ponto é a producao de modelos didaticos dos géneros, ou seja, levantamento
das caracteristicas principais dos textos que poderdo depois ser trabalhadas com os
alunos.

E finalizando, o Ultimo ponto é a producdo de sequéncias didaticas, isto €, materiais
destinados aos alunos a fim de que eles, por meio de atividades, construam um
conhecimento sobre um dado género.

Para a elaboracdo dos modelos didaticos, etapa anterior a producdo de sequéncias
didéticas, é essencial:

a) fazer uma andlise de exemplares de um dado género;

b) pesquisar o que os especialistas ja descobriram sobre ele;

c) verificar o que os produtores / autores desses géneros dizem sobre eles;

d) além de se considerar também as capacidades que os alunos ja tem e o que se quer

desenvolver.

Na analise dos exemplares do género, seguindo as discussdes do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2006 e 2008), conforme retomado por Dolz & Schneuwly (2004)
e pelos estudiosos do grupo ALTER-LAEL (Machado, Abreu-Tardelli e Lousada, 2004; Bueno,
2009, entre outros) procuramos verificar:

a)

b)

0 contexto de producao:

-quem produz;

-para quem;

-com que objetivo;

-em que esfera de atividade — literatura, publicidade, imprensa, ciéncia, religido, justica,
etc;

-em que suporte — revista, jornal, livro, etc.

0s aspectos discursivos e sua relagdo com o contexto de producéo:

- como o tema esta organizado no texto;

- 0 texto esta em 12 ou 32 pessoa;

- h& ou ndo uma estrutura predominante (narrativa, argumentativa, instrucional, etc).

0s aspectos linguisticos-discursivos e sua relagdo com o contexto de producdo,
ou seja, quais as caracteristicas:

- da coesdo nominal (relagbes entre um referente e as palavras empregadas para
encontra-lo ou retoma-lo, marcadas pelo emprego de expressdes sindbnimas como “o
garoto” e “0 menino”; pronomes em geral; repeticdo de termos; etc.);

- da coeséo verbal (tipos de verbos, tempo, modo, vozes, sentidos, etc);

- da conexdo entre frases ou partes de texto (conjuncdes, expressdes de tempo e de
lugar, pontuacao);

- do emprego de expressbes de avaliacdo (modalizacdo), como a escolha das palavras
de maneira geral ou de adjetivos, verbos e advérbios que conferem diferentes sentidos a
frases como “fulano disse algo” e “fulano garantiu algo” ou ainda “fulano deve fazer algo”
ou “fulano pode fazer algo”;
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- da recorréncia a vozes, como dos personagens, dos autores, da sociedade, etc.

Com o modelo didatico é possivel planejar as sequéncias didaticas que serdo o material a
ser trabalhado com os alunos, a fim de que eles se apropriem de um género, desenvolvendo
simultaneamente as capacidades de linguagem que lhes ajudardo a agir em diferentes situacdes
de comunicacdo. Essas capacidades de linguagem podem ser divididas em trés, que tém relacéo
direta com os niveis de andlise de textos que empregamos na elaboragcédo dos modelos didaticos:

Quadro 3 — Capacidades de linguagem

Capacidades de linguagem Niveis de andlise de textos
Capacidade de acédo Contexto de producédo
Capacidade discursiva Aspectos discursivos
Capacidade linguistico-discursiva Aspectos linguisticos-discursivos

Logo, a sequéncia didatica deverd trazer atividades que contemplem os trés niveis de
analise, mas sempre adequados aos alunos destinatarios da SD, ou seja, considerando o nivel de
aprendizagem em que eles estdo. A estrutura da SD, dessa forma, devera ter:

a) apresentacado do género a ser trabalhado;

b) producéo inicial (ou alguma atividade para se levantar os conhecimentos prévios
dos alunos);

¢) mobdulos, nos quais teremos as atividades sobre contexto de producdo, aspectos
discursivos e linguisticos-discursivos. Tais atividades devem contemplar farta
exposicado a exemplares do género estudado, apresentarem tarefas diversificadas e
gue levem os alunos a construirem os conhecimentos;

d) atividades de revisdo do que foi estudado;

e) producdo final (para se ver o quanto o aluno aprendeu sobre o género trabalhado).

3.3A organizacao de uma rotina de leitura e escrita do 5° ano

A organizagdo do trabalho do professor em sala de aula estd fundamentada nos
pressupostos construtivistas e deve ajustar-se as caracteristicas especificas de cada turma. Assim
sendo, ao planejar sua rotina, o professor deve levar em conta, primeiro, o perfil de sua classe:
guem sao 0s estudantes, quais seus habitos culturais, interesses e, principalmente, as
capacidades linguisticas e discursivas que dominam. Desse conhecimento dependera, em grande
parte, a qualidade da interlocucdo que o professor vai estabelecer com os estudantes e a
adequacdao do seu plano de ensino as necessidades de aprendizagem do grupo.

Para avaliar os conhecimentos prévios, em especial de Lingua Portuguesa, é
extremamente importante realizar uma producdo de texto inicial e individual com os alunos da
turma: o que eles sdo capazes de produzir? Quais seus conhecimentos prévios sobre o género a
ser estudado? Desse modo, o professor tem um ponto de partida para planejar suas atividades.

Estabelecer uma rotina de trabalho pode ser um principio interessante. A rotina tem por
objetivo criar um contexto de producdo de conhecimento, cujo funcionamento todos compartilham
e que, por isso, pode tornar-se mais produtivo e proveitoso. Conhecendo como as aulas se
organizam no tempo, ou seja, dominando a sequéncia em que as atividades se sucedem, o0s
estudantes podem se organizar individualmente para participar dos trabalhos propostos. Trata-se,
portanto, de organizar o tempo didatico e distribui-lo entre, por exemplo, sequéncias de atividades,
projetos, atividades permanentes (ou habituais), situacdes de sistematizacdo ou ocasionais.
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As orientagfes contidas nesse documento apresentam o que ha de comum nas salas do
ensino fundamental e permitem a compreensdo do desenvolvimento do trabalho diario,
considerando a necessidade de os educadores estarem sempre atentos aos aspectos especificos
de cada situacao.

Organizar uma rotina semanal de leitura e escrita é fundamental para orientar o
planejamento e o cotidiano da sala de aula. Ela se expressa na forma como vocé organiza o
tempo, 0 espaco, 0s materiais, as propostas e intervencoes e revela suas intencdes educativas.

Em funcdo disso, organizamos uma rotina semanal, onde apresentamos todas as
situacdes didaticas que uma boa rotina deve contemplar e também a frequéncia de cada uma

delas.

3.4Situacdes Didaticas que a rotina deve contemplar

SITUACAO OBJETIVOS ATIVIDADES FREQUENCIA | O QUE GARANTIR
DIDATICA (o que os alunos
aprendem e como)
- Compreender a funcdo | - Leitura em voz | - Diaria — texto | - Oferecer textos de
Leitura social da escrita. alta de textos | literario. qualidade (literério,
realizada literarios. jornalistico e
pelo - Ampliar o repertorio - Semanal - | cientifico) em seus
professor | linguistico. - Roda de jornal e | jornal e | suportes reais.
curiosidades curiosidades
- Conhecer diferentes | (cientificos e | (cientificos e | - Ler com diferentes
textos e autores. histéricos) pelo (a) | histéricos). propositos.
professor(a).
- Aprender
comportamentos
leitores.
- Entender a escrita
como forma de
representacao.
- Compreender as| - Sequéncia | - Duas vezes | - Identificar os erros
Andlise e | regras (ortograficas) de | didatica de | por semana. ortogréficos  mais
reflexao funcionamento do | ortografia, comuns das
sobre o sistema de escrita. garantindo as criancgas.
sistema de exigidas no - Selecionar uma
escrita bimestre. dificuldade
ortogréfica e
planejar uma

sequéncia didatica
para ser trabalhada.
- Organizar
agrupamentos
produtivos.

- Garantir
momentos de
intervencdes
pontuais com
alguns grupos de
alunos.
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- Produzir textos

- Producdo e

- Uma vez para

- Proporcionar

Producdo | buscando aproximagéo | reescrita de textos | producao/ atividades de uso
de texto com as caracteristicas | conhecidos — | revisao. social da escrita.
escrito linguisticas e | coletiva, em dupla,
/Leitura e | discursivas do género. individual. - Uma vez para | - Garantir 0
analise andlise movimento
linguistica | - Produzir textos | - Proposta de | linguistica. metodoldgico:
considerando o leitor e | produgéo, atividades coletivas,
0 sentido do que quer | atividade de |- Uma vez na|em pequenos
dizer. revisdo e reescrita | semana  para | grupos, em duplas e
do proprio texto | trabalhar com a | individuais.
- Aprender | (no dia escolhido | sequéncia da
comportamentos para desenvolver | pontuacéo - Garantir todas as
escritores. esta proposta, o | textual. etapas da
professor deve construcao da
- Explorar as | privilegiar apenas sequéncia estrutural
possibilidades e | uma das de um género.
recursos da linguagem | atividades
que se usa para | descritas, as - Garantir atividades
escrever, a partir da | restantes deverao de analise dos
observacao e andlise de | ser contempladas recursos
textos bem escritos. sucessivamente). linguisticos,
identificando as
- Explorar a divisdo do | - Analise de textos dificuldades dos
texto em paragrafos e | bem escritos, alunos e trazendo
frases, garantindo | focando 0s bons modelos de
aspectos basicos da | recursos textos para refletir,
pontuagao. linguisticos que o por exemplo: a
autor utilizou ao repeticédo do
escrever. pronome ele, o
trabalho com os
- Promover elementos que déo
atividades de ligacdo as frases,
reflexdo sobre a etc.
pontuacéo textual.
- Garantir atividades
gue explorem a
pontuagdo textual
prevista para o ano.
- Desenvolver atitudes e | - Roda de |- Uma vez por |- Contato com
Leitura disposicBes favoraveis | biblioteca com | semana diferentes
realizada | a leitura. diversas (podendo fazer | portadores.
pelo aluno finalidades: uso do livro
- Desenvolver | apreciar a | didatico). - Explorar as
procedimentos de | qualidade literaria informagdes que os
selecdo de textos em | dos textos, | - Duas vezes | alunos vao
busca de informacdes. conhecer na semana, | encontrar nos textos
diferentes através dos | ou livros por meio

- Explorar as finalidades
e funcgbes da leitura.

- Ler com autonomia
crescente.

- Aprender

suportes de texto.
- Roda de jornal.
- Ampliar a

compreensao
leitora: leitura de

projetos
previstos no
material “Ler e
Escrever”.

das estratégias de
leitura (explorar a
capa, os titulos, as
ilustracdes, etc).

- Empréstimo de
livros e socializacao
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comportamentos textos que o0s das leituras.

leitores. alunos ainda néo
leem com
autonomia, mas
que pode ser
mediada pelo(a)
professor(a)
(leitura de textos
informativos,
literarios,
instrucionais, entre
outros).

Rotina de trabalho para o ano letivo (5° ano)

A rotina de trabalho prevista para o ano é uma forma de garantir que os contetdos e
expectativas previstos no curriculo municipal acontecam de forma equilibrada, segue abaixo o

modelo de rotina:

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

Leitura pelo professar

Leitura pelo professar

Leitura pelo professor

Leitura pelo professor

Leitura pelo professor

Género: Género: Género: Género: Género:
Titulo: Titulo: Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor: Autor: Autor:

Portugués- compreensio | eitora

Org. dosalunos:

Portugués
[ JProducdo ( |Revisdo

“Ler g escrever
Estrategiairecursa:
Org. dosalunos:

Partugués- Sequéncia de

Org. dosalunos:

Portugués-Sequéncia de

Org. dos alunos:

Portugués - ortografia

{infarmatica)

de varios géneros A . : ortografia pontuacdo
Género: Gi”gr% ﬂq”de.qe'f 35“‘ ste”'?":; Atividade: Atividade: Conteddo:
Estratégialrecursao: esludadono projelo do Materal | poyaie viafrecurso: Estratégialrecurso: Atividade:

Org. dosalunas:

Matematica
Sequéncia:
Eixo:
Estratégialrecurso:

Org. dosalunos:

Portugués-Projeto do Material
Ler e Escrever (foco ler para
estudar)

Atividade:
Estratégiairecurso:
Org. dosalunos:

Portugués-Projeto do Material
Ler & Escrever

Atividade:

Estratégiafrecurso:

Org. dosalunos:

Portugués- Analise linguistica
Género:

Atividade:

Estratégiairecurso:

Org. dosalunos:

Matematica
Sequéncia:
Eixo:
Estratégia/recurso:

Org. dosalunos:

Educacdo Fisica: especialista

Matematica
Sequéncia;
Eixo:
Estratégiairecurso:

Org. dosalunos:

Matematica
Sequéncia:
Eixo:
Estratégiafrecurso:

Org. dosalunos:

Matematica
Sequéncia;
Eixo:
Estratégia/recurso:

Org. dosalunos:

Matematica
Sequéncia:
Eixo:
Estratégia/recurso:

Org. dosalunas:

Educacdo Fisica: especialista

Ciéncias
Sequéncia:
Estratégiairecurso:

Org. dosalunos:

Iatematica
Sequéncia:
Eixo:
Estratégiafrecurso:
Org. dosalunos:

Artes: especialista

Histaria
Sequéncia:
Estratégia/recurso:

Org. dosalunas:

Inglés — especialista

Ciéncias
Sequéncia:
Estratégiafrecurso:
Org. dosalunos:

Geografia
Sequéncia:
Estratégiafrecurso:
Org. dosalunos:

Inglés —
Especialista

Histaria
Sequéncia:
Estratégia/recurso:
Org. dosalunos:
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3.5 Orientacdes para a producdo inicial de texto, no género estudado, em Lingua
Portuguesa.

A producdo inicial representa um momento no qual os alunos tém a oportunidade de refletir
sobre aquilo que escrevem.

E importante que o professor use os resultados da produco inicial para verificar qual o
nivel de seus alunos (diagndstico) e também para selecionar que atividades trabalhard com eles,
uma

vez que ja chegam a escola com (e também continuam a desenvolver nela) um
conhecimento prévio. Assim, pode haver alunos para os quais, em um dado género, seja mais
importante se trabalhar com os aspectos linguisticos do que com a estrutura, ou o contrario,
havendo a necessidade de desenvolver ou adequar uma sequéncia didatica a realidade da turma.
A sequéncia didatica que o professor desenvolver devera ser, assim, um instrumento cujo modo
de utilizacao seré determinado pelo professor a partir do nivel inicial de seus alunos.

O professor também pode perceber a necessidade de complementar uma sequéncia
didatica, trazendo, por exemplo, mais textos para leitura ou exercicios de reestruturagéo de textos
ou sobre norma culta, ortografia ou acentuacéo por causa do nivel de producdo de seus alunos.
Isso é esperado e muito enriquecedor, ja que contempla as dificuldades dos préprios alunos e os
ajudara a avancar em seu processo de aprendizagem.

Segue abaixo os modelos de avaliacao diagndstica das propostas de Conto de Mistério e
de Carta de Leitor, utilizadas no ano de 2016; todas as propostas dessa avaliacdo utilizam o
mesmo modelo de género, porém com textos diferentes. Também segue apds as propostas, um
modelo da planilha para analise dessas producdes. Ressaltamos mais uma vez que se trata de
um modelo, uma vez que a cada inicio e finalizacdo do estudo de um género, cabe uma avaliagao
diagnostica pertinente e essas diferentes propostas podem ser encontradas nos arquivos da
Secretaria da Educacao.

PROPOSTA DE AVALIACAO DIAGNOSTICA DO GENERO CONTO DE MISTERIO

Para o professor:

A avaliacéo diagndstica representa um momento no qual os alunos tém a oportunidade de
refletir sobre aquilo que escrevem.

A realizacdo periédica de avaliagdes € também um instrumento para o planejamento em
sala de aula, pois permite que vocé, professor, avalie e acompanhe 0s avancos da turma com
relacdo aos aspectos notacionais e discursivos de um texto, assim como para a definicdo das
parcerias de trabalho entre os alunos (agrupamentos) e para que realize boas intervencdes no
grupo. Entretanto, para fazer uma avaliacdo mais global das aprendizagens da turma, €
interessante recorrer a outros instrumentos — inclusive a observacéo diaria dos alunos —, pois a
atividade diagndstica representa uma espécie de retrato do processo do aluno naquele momento.

A proposta para a Avaliacdo Diagnéstica (Producéo Inicial) é a producao de final de um
“Conto de Mistério”.

Conto de Mistério

Um género muito apreciado € o conto de mistério, que é um tipo de narrativa que seduz
pelo desconhecido, que surpreende e fascina o leitor.

Na esfera literaria, encontramos as narrativas e dentre elas o conto, que é definido como
um relato em prosa de fatos ficticios, constituido por trés momentos perfeitamente diferenciados:
equilibrio inicial, conflito e equilibrio final. Sobre esse ponto de vista, Kaufman e Rodrigues
afirmam que esse género textual:
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Comeca apresentando um estado inicial de equilibrio; segue com a
intervengdo de uma forga, com aparicdo de um conflito, que da lugar a uma
série de episodios; encerra com a resolugdo desse conflito que permite, no

estagio final, a recuperagéo do equilibrio perdido.
KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 21

O contexto histérico do conto

Patrini (2005) considera que "a origem do conto se mistura a propria histéria da
humanidade, uma vez que seu carater narrativo, desde os primordios, supre a necessidade do
homem em comunicar-se contando alguma coisa ou expressando o desejo de saber, divertir-se,
transmitir experiéncias, ensinar valores, perpetuar culturas e tradicbes e, até mesmo, para
conhecer-se, entender aquilo que o cerca, enfim, socializar-se”.

A palavra Conto vem afirmar os aspectos acima: do latim commentum, in (invencéo,
ficcdo, plano, projeto), ou de computare (contar) o que vem confirmar o carater primeiro da
realizacao do conto — a oralidade.

Considerando os aspectos geograficos das grandes distancias para comunicacao imediata
e tecnologia inexistente, o Unico meio era mandar mensageiros que levassem noticias através da
oralidade. Foi por meio de narrativas orais, mais tarde registradas e adicionadas a tradi¢cdo dos
contos, que o homem revelou sua capacidade criativa.

Conto de Mistério: aspectos relevantes

O trabalho realizado com o género “Conto de Mistério” € muito atraente, pois leva o leitor a
uma reacdo: susto, horror e/ou medo. Trata-se de proporcionar aos alunos a leitura de textos que
tenham elementos como crimes ou elementos sobrenaturais, até os dois juntos, para que possam
desenvolver a capacidade de refletir sobre situa¢des além da vivéncia cotidiana ou da imaginagao.
Sobre tal questdo, Barbosa (2001, p.56), aponta os elementos fundamentais de um conto de
mistério:

Ha um crime, uma vitima, alguém que solicita investigacdo,  alguém que se
propde a investigar, um suspeito (s) e um culpado, que sera desmascarado.
O leitor tenta resolver o caso, assumindo, assim, a 6tica do detetive. H4 um

conjunto de possibilidades — o autor vai espalhando pistas (falsas e
verdadeiras) ao longo da histéria - sendo que as possibilidades menos
provaveis vao sendo descartadas.

(BARBOSA, 2001, p. 56)

A presenca do suspense, elemento fundamental para esse género, cria a tensédo e a
expectativa no leitor. Essa tensdo tem um apice, o qual chamamos de climax.

Em um Conto de Mistério ha sempre um conflito, que é uma oposicdo entre elementos da
histéria — fatos, personagens, ambiente, ideias, desejos, opinides — da qual resulta uma tenséo
gue organiza os fatos. O conflito cria no leitor ou no ouvinte expectativas em relacéo aos fatos da
histéria e a ele se deve a estruturacdo do enredo em partes: introducdo (ou apresentacao),
complicacdo (ou desenvolvimento), climax e desfecho. Além disso, é possivel encontrar sempre
0S mesmos elementos: narrador, personagens, tempo, espaco, ambiente.

Organizagéo do texto:

Introducdo (ou apresentacdo): geralmente coincide com o comeco da histéria. Nela
0 narrador costuma apresentar os fatos iniciais, as personagens e, eventualmente, o
tempo ou o espaco. A introdugcdo de um texto narrativo € muito importante, porque
deve despertar a atencdo do leitor e situa-lo na histéria que vai ler. E comum
Enredo optarmos ou nao pela leitura de um texto depois de lermos seu inicio.
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Complicacéo (ou desenvolvimento): é a parte do enredo em que é desenvolvido o
conflito.

Climax: é o momento culminante da histéria, 0 momento de maior tensdo, aquele em
que o conflito atinge o seu ponto maximo. Numa histéria o climax pode ser o ponto de
referéncia para as outras partes do enredo.

Desfecho (desenlace ou conclus&o): E a solugéo do conflito, a parte final: boa, ma,
surpreendente, trgica, comica, feliz, etc.

Cronoldgico: é o tempo que transcorre a ordem natural dos fatos no enredo, do
comeco para o final. Esta ligado ao enredo linear, ou seja, a ordem em que os fatos
ocorrem. Chama-se tempo cronoldgico porque pode ser medido em horas, meses,
anos, séculos.

Tempo Psicolbgico: é o tempo que transcorre numa ordem determinada pela vontade, pela
memoria ou pela imaginacéo do narrador ou personagem. E caracteristico de enredo
nao linear, ou seja, do enredo em que o0s acontecimentos estdo fora da ordem
natural.

Técnica do flashback: é um recurso narrativo que consiste em voltar no tempo.
Ocorre, por exemplo, qguando uma personagem lembra um fato ou conta a outras
personagens fatos que acrescentam informacdes ou esclarecem uma situagdo, um
enigma.

Espaco Fisico (ou geografico): é o lugar onde acontecem os fatos que envolvem as
personagens: uma maquina do tempo, uma casa, uma praca, uma cidade misteriosa.
O espaco pode ser descrito detalhadamente ou suas caracteristicas podem aparecer
diluidas na narracdo. Quase sempre € possivel identifica-lo como espago aberto ou
fechado, urbano ou rural, etc.

Social (ambiente): é o espaco relativo as condicfes socioecondmicas, morais e
psicolbgicas que dizem respeito as personagens. Possibilita situar as personagens na
época, no grupo social e nas condicbes em que se passa a histéria, projetar os
conflitos vividos por elas, fornecer pistas para certo tipo de desfecho.

Encaminhamentos para a aplicacdo da avaliagao diagndstica:

- Prepare antecipadamente a leitura em voz alta do inicio do conto “O quadro do palhaco”
(até o ponto indicado nesta orientacao);

- Antes de iniciar a proposta diga aos alunos para prestarem muita atencéo, explicando
gue voceé fara a leitura até uma parte do conto e eles escreverdao um final;

- Planeje o momento da leitura do texto, fazendo uma leitura compartilhada, partindo do
titulo da histéria (ouca as expectativas dos alunos sobre o enredo da narrativa, promovendo a
participacao de todos);

- Faca uma leitura que garanta o entendimento de cada parte da estrutura do trecho
apresentado: introdug&o e complicacao.

- Apés as etapas anteriores, faca o reconto oral com a turma (neste momento os alunos
contardo coletivamente o trecho da histéria para vocé — demonstrando se compreenderam as
principais partes);

- Entregue aos alunos as folhas pautadas (xerox enviado) com o trecho inicial do texto
(visto que este trecho auxilia na retomada das informacdes que sdo importantes para a
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continuagdo do texto, assim, o aluno podera reler quantas vezes achar necessario), para que
produzam o final do conto;

- Lembre aos alunos de que € necessario: escrever o nome completo, pois se trata de uma
avaliacdo; que a letra deve ser manuscrita e que deverdo grafa-la da melhor maneira possivel;
lembre-os que o texto deve conter paragrafo, enfim, retomem a importancia da atividade e o
guanto ela é significativa para avaliar o que eles ja aprenderam e o que ainda precisam aprender;

- Enquanto os alunos escrevem, circule pela sala observando se algum aluno apresenta
davida quanto a consiga e, caso seja hecessario, retome as informacdes.

- ApoOs a producéo dos alunos, leia a versao original do conto até o final.

Proposta para o aluno:
O Quadro do Palhaco

Festa de aniverséario na casa de André. Ele estava completando oito anos, entre os varios
presentes, um recebeu atencdo especial: um quadro com a gravura de um palhaco, ele usava um
chapéu amassado com uma flor morta e tinha uma fisionomia triste.

André ndo tinha mais tranquilidade para brincar no seu quarto, se sentia vigiado pelo
estranho quadro pendurado na cabeceira da cama. Ele tinha a impressao que o palhago se mexia
enguanto ele brincava.

O pior era quando anoitecia, na hora de dormir ele ouvia estranhos ruidos que pareciam vir
do quadro, levantava, ligava a luz e |4 estava o palhagco com o semblante triste, mas ao mesmo
tempo um sorriso cinico. O medo era tdo grande que um dia ele teve um terrivel pesadelo com o
palhaco, acordou no meio da noite, e foi correndo para o quarto da sua mae.

Acordou disposto a dar fim naquele medo, pegou o quadro, colocou no chao e ficou
observando aquela gravura. Era como se o palhaco tivesse vida. André resolveu...

Parar de ler aqui

...rasgar o quadro. Quando sua méae chegou e viu o0 que ele tinha feito ficou muito nervosa
e deixou André de castigo trancado no quarto.

Ele ndo sabia o que fazer, sentia a presenca do palhaco no quarto, se apagava a luz
ficava vendo coisas, se acendia la estava a gravura, com um ar de vinganca. Pegou o quadro e
colocou embaixo da cama, deitou e pensou que tinha achado uma boa solu¢do, mas comecou a
ouvir uma risada, bem baixinha, como se o estivesse provocando.

- L4, 14, 1& 1a 14. Nao estou ouvindo nada! — comecou a cantar com as maos tampando 0s
ouvidos.

André sentiu um forte puxdo em seus bracos.

- Agora voceé vai ouvir!!! - disse o palhaco em cima de sua cama.

O garoto ndo podia acreditar que o palhacgo estava na sua frente, ndo era uma gravura, era
real, seu rosto era sombrio, sua maquiagem estava desbotada, usava uma roupa rasgada, fétida,
era como um circo de horrores.

- Me larga, seu palhacgo horroroso... Me larga!!! — gritou André se debatendo.

O palhago continuou a segura-lo com muita forgca e dava gargalhadas. De repente um
clardo e uma forte sacudida em seus ombros.

- Acorda, filho! Acorda! Calma... Foi apenas um pesadelo.” — disse sua mée.

A mae de André deixou ele dormir no quarto dela. Mas ele sabia que seria sé naquela
noite, e teria que enfrentar o quadro novamente.
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Na escola, ao contar o que aconteceu, seus amigos lhe deram a ideia de queimar o
quadro.

Com um saco de lixo, eles entraram no quarto sem que a empregada percebesse,
pegaram o quadro e botaram dentro do saco.

- Onde vamos queimar? — perguntou André aos seus colegas.

- Na minha garagem! Vamos botar fogo nesse quadro! — respondeu Fernando.

As labaredas consumiram o objeto, a gravura se desmanchou até ndo restar mais nada.
Todos comemoraram. Menos a mae de André que ficou revoltada ao saber que o garoto tinha
destruido o quadro que seu avoé lhe dera.

Era festa de aniversario de Fernando, jA& havia se passado alguns meses apos o
acontecido, todos os amigos estavam reunidos, inclusive André, muitos presentes chegaram:
carrinho de controle remoto, video game, bola, mas faltava desembrulhar um presente, ninguém
sabia quem tinha dado aquele, estava encostado na parede, embrulhado com um papel marrom.

- Oba! Vamos ver o que é esse! - gritou Fernando chamando os colegas.

-Acho que € um jogo! — disse André.

- Nao! Eu acho que é um quebra-cabeca!

E ao desembrulhar a terrivel surpresa...

- O quadro do palhago!!!!

Fernando Ferric (Texto adaptado)

PROPOSTA DE AVALIACAO DIAGNOSTICA DO GENERO CARTA DE LEITOR

Para o professor:

A primeira producdo propicia um diagnostico dos conhecimentos e das dificuldades de
cada aluno. Esses dados dardo pistas para que vocé possa planejar as intervengdes necessarias
e retomar com a turma o que sabem e o que precisam aprender sobre o género.

Orientagdes sobre o género Carta de Leitor

Através do género “Carta de leitor”, os leitores divulgam sua opinido sobre o jornal, revistas
ou matérias lidas em diferentes meios de comunicacdo, expressando suas opinides/posicdes
pessoais favoraveis ou contrarias ao que foi lido. Algumas ainda solicitam a publicacdo de
matérias sobre assuntos que lhes interessem.

Apesar de serem enderegadas aos editores da revista ou jornal, quando o leitor as escreve
guer vé-las publicadas! Ou seja, o leitor espera que outros leitores a leiam. Cabe entéo ressaltar
gue este espaco é uma possibilidade de interacdo entre varios leitores e a equipe de edi¢cdo do
jornal.

Nem todas as cartas enviadas ao editorial de um meio de comunicagédo sé&o publicadas.
Ha uma selecdo, a partir dos critérios das empresas de comunicacao, podendo haver cortes e
adaptacdes naquelas que forem publicadas. Também pode haver acréscimo de titulos
relacionados a matéria a que a carta se refere, com o0 objetivo de antecipar o assunto da
correspondéncia.

Normalmente concisas e diretas, nessas cartas o discurso € organizado em primeira
pessoa. Em geral elas assumem diferentes objetivos: podem criticar, reclamar, opinar, elogiar, etc.

Apresentam:

- Local e data em que foi escrito (Itatiba, de de 2016)

- Saudacédo ao destinatéario (Querido (a), Prezado (a), Caro (a) ...)

- Apresentacao e identificagdo (nome completo, idade, onde estuda, onde mora...)

- Organizacgéo do discurso (Escrita na primeira pessoa do singular ou plural - eu ou nés)
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- Comentario conciso sobre o veiculo de comunicacdo ou sobre uma matéria (essa matéria é
muito importante, pois...; essa respeitdvel empresa de comunicacéo...)

- Argumentacdo: opinido sobre o que leu, respondendo a pergunta levantada ao final do texto
“VYocé concorda ou ndo com a decisdo da equipe do zoologico em sacrificar o gorila?” —
apresentagcdo uma sustentacao sobre essa opinido.

- Despedida (Até logo, até mais, atenciosamente, um abraco)

- Assinatura (Nome completo do remetente - quem escreve a carta).

Encaminhamentos para a aplicacdo da avaliacdo

- Prepare antecipadamente a leitura em voz alta da noticia “Abaixo-assinado pede que pais de
menino que caiu em jaula de gorila sejam processados por negligéncia”;

- Antes de iniciar a proposta diga aos alunos para prestarem muita atencao, explicando que
vocé fara a leitura e eles escreverdo uma carta de leitor opinando sobre essa noticia;

- Planeje o momento da leitura do texto, fazendo uma leitura compartilhada, partindo do titulo
da matéria (ougca as expectativas dos alunos sobre o que eles sabem sobre esse assunto,
promovendo a participacéo de todos);

-Faca uma leitura que garanta o entendimento de cada parte da noticia:

- Manchete ou titulo principal — Geralmente é grafado de forma bastante
evidente, com o objetivo de chamar a atencéo do leitor.

-Titulo auxiliar — Serve como um complemento do principal, com o acréscimo de
algumas informag0es, a fim de torna-lo ainda mais chamativo ao leitor.

-Lide (lead) — Corresponde ao primeiro paragrafo e nele sdo expostas as
informagfes que mais despertar a atencdo do leitor para continuar com a leitura do texto. Busca
responder as questdes: Quem? Onde? O que? Como? Quando? Por qué? Esta estratégia €
bastante utilizada em jornais devido ao seu carater informativo e por poder levar informacdes
rapidas e claras ao leitor.

-Corpo da noticia — Trata-se da informag&o propriamente dita, com a exposi¢cao
mais detalhada dos acontecimentos mencionados. Apés trazer as informagfes mais importantes
no primeiro paragrafo, os paragrafos seguintes apresentam os outros acontecimentos sempre em
ordem decrescente de relevancia. As informagfes realmente necessérias para o entendimento
dos fatos — tais como as personagens, 0 espago e 0 tempo — séo priorizadas.

- Entregue aos alunos as folhas pautadas (xerox enviado) com a noticia (visto que estar com a
noticia auxilia na retomada das informagfes que sdo importantes para a opinido sobre a matéria,
assim, o aluno podera reler quantas vezes achar necessario e até mesmo resgatar aspectos
importantes para opinar ao escrever sua carta de leitor);

- Lembre aos alunos de que é necessario, antes de fazer a carta: preencher com o0 nome
completo a folha entregue, pois se trata de uma avaliacdo; que a letra deve ser manuscrita e que
deverdo grafa-la da melhor maneira possivel; o texto deve conter paragrafo, enfim, retomem a
importancia da atividade e o quanto ela é significativa para avaliar o que eles ja aprenderam e o
gue ainda precisam aprender;

- Enquanto os alunos escrevem, circule pela sala observando se alguém apresenta davida
guanto a consiga e, caso seja necessario, retome as informacoes.
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Proposta para o aluno:

Abaixo-assinado pede que pais de menino que caiu em jaula de gorila sejam processados por

Incidente ocorrido no sabado em zoo nos EUA resultou na morte do animal; peticdo conta com 100 mil

Um ababo-assinado onine
pede gque o zoolgico de
Cincinnati, nos Estados Unidos,
processe 05 pais de um mening
que caiu na jaula de um gonla na
semana passada, resultando na
riorte do animal.

Langeds no  ditimo
domingo, s peticio wirtual, que
estd  hospedsds  no site
change.org, j& recebeuquase 100
mil das 150 wmil assinaturss
previstas.

Mo  sbsxo-assinado, A
armerncana Sheils Hurt defende
que o5 pais da crangs sejam
processados por negligéncia.

*[..J A situsgso fol causada
por negligéncia parental & o
zoologico ndo e responsavel pelos
ferimentos da cranga e oS
possiveis traurmnas associados ao
episodio. Queremos que Os pais
sejam responsabilizados pela falta
de supervisdo & negligéncis que
resultou na more de Harambe

&5
Eaar i g
[gorla)’, diz a petigao.
“Acreditamos que &

negligéncia

assinaturas.

30/05/2016 12h28 - Atualizado em 30/05/2016 12h28

negligéncia posss serum reflexo
da situscdo que essacranga vive
erm casa. Pedimos que seja feita
uma investigagio sobre o
ambiente familiardo rmenino & de
seus im&os de forma que novos
incidentes denegligéncia parental
resultern em lesfes corporais
graves ou até more”, acescanta.

Mo daminga,
rmanifestantes organizarem um
protesto em frente ao zoolgico e
defenderam um boicote so local
Segundo eles, a instituigio usou
"forga excessiva”. O animal foi
abatido & tiros.

Pesando 180 quilbs, o
gaorila Harambe, de 17 anos, foi
morto no sabado, momentos
depois de um mening de quatn
anos ter caido em sus jauls.

Segundo o diretor do
zoologico, Thane Maynard, &
crianga coms "pengo iminente” e
néo havis stematva sendo sbater
o animsl. Em sus conts pessoal
no Facebook, ele lamentou &
morte do gorila. "Estamos de
coragSo partido pels perda de
Harambe, mas a vida da crianca
estava em pengo e twvemos de
tomaruma decisdo rapida”, disse.

Sem ferimentos

Acriangs escalou & cerca
que separs o publico do fosso
onde fica o animal & caiu de uma
altura aproximeda de cinco
metros.

O incidente virslizou nas

redes socisis apos um video
mostrar o momento em que o
gorila arasts o menino pels agus
dentro da jauls.

Em entravistas & rede de
TV amencana CHM, Kimbery Ann
Perkins O"Connar, que registrou
85 imagens com o seu celular,
disse que ouviu o menino brincar
coma mée sobre entrar na jaula.

Mo video, Harambe & visto
smastando o menino pels pema. O
incidente durou cerca de 10
minutos. A cranga ndo sofreu
ferimentos.

O grupo People for the
Ethical Treatmentof Animal (Peta)
disse no Twitterque o episodio em
8 prova de que "cativeiro nunca &
sceitéavel pars gorlss ou outro
prmatas”.

A direcio do zooldgico
afimrou ainda que o dispam de
tranquilizantes ndo sers ums
opcio wvidwvel, j& que o
medicarnanto dermora pars fazer
efeito.

O mesmo argurento foi
usado pela diregdo de um
zoologico no  Chile, onde, na
semana passads, dois ledes
foram moros depois que um
homem entrou ne jaula dos
snimais, nums aparente tentativa
de suicidio.

Gaornlas como Harambe,
estdo em pergo. Ha menos de
175 mil exernplares a0 redor do
miundao.

http://g1.globo.com/natureza/noticia/2016/05/abaixo-assinado-pede-que-pais-de-menino-que-caiu-em-jaula-de-gorila-sejam-
processados-por- negligencia.html

A reportagem que vocé acabou de ler mostra que muitas pessoas ndo concordam com a

decisdo da equipe do zooldgico em sacrificar o gorila. E vocé, o que pensa sobre isso?

Sua tarefa agora € escrever uma carta para o site “http:/g1.globo.com/”, que publicou essa
reportagem, comentando a matéria e apresentando sua opinido sobre a atitude da equipe do
zooldgico.
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Modelo de Planilha de Analise da Avaliacdo Diagndstica - (dividida em duas partes)

Parte 1
Nome da Escola
Professor(a)
TOTAL DE ALUNOS QUE | Avaliagdo Inicial
REALIZARAM A DIAGNOSTICA F F Avaliagdo Final
ESTRUTURA DO GENERD
TEMA (INDICAR COM ~X") {(INDICAR COM "X") COERENCIA (INDICAR COM ~X") COESAD (INDICAR COM “X™)
SEGLE PARCIAL COMPLETA | INCOMP. COERENTE | COMPROBL. SEMPRE A5 VEZES
MNome do Aluno
avalincio | avaliacio avaLacan | avaLiacio avalinzAD | avaliacio avalacio | avaliacio
| F | F | F | F | F | F | F | F
Parte 2

Y REULA Acentuagio Ortografia

FAREHTESES, ASFAS E RETICEHCIAS

FARAGRAFOS EFRASES

DIFUCILDADES ORTOGRAFICAS| OBSERvACHES

FROIMADS IHADEGUADA FRONIMADS IHADEGUADA FROKIMA DO SEFREOCUFA

FRAHIMADA IHADERUADA FROHIMADA IHADERUADA
COHVEHGIOHAL 58, MAS oM ERF COHVEHGIOHAL J58, MAZ oM ERF COHVEMGIOHAL | ush, Hes o ERRos COHVENGIOHAL | LS CoHERROS COHVEHGIOHAL | COM AS HORMAS POR ALUNO DIAGNOSTICO
AVALIAGHD AMALIAGHD AVALIAGHD AMALIAGHD AMALIAGHD AMALIAGHD AVALIAGHD AMALIAGHD AVALIAGHD AUALIAGHD DA DEFICIENCIA
| F | F | F | F | F | F | F | F [SE HOU¥YER]) [SE HOUYER]

| F | F
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3.6 Articulacao do curriculo com o Programa Ler e Escrever

Desde o0 ano de 2010, a Secretaria Municipal de Educac¢éo de Itatiba, em parceria com a
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, vem desenvolvendo o Programa Ler e Escrever
de forma a viabilizar um trabalho de leitura e escrita comum com todas as escolas da Rede,
fortalecendo ainda mais o processo de ensino e aprendizagem das crian¢cas do nosso municipio.

Ao utilizar o material do Programa, o professor tem a oportunidade de priorizar as atividades
propostas aos seus alunos e fazer as devidas adequacdes de acordo com o0s niveis de
conhecimentos da turma. Para tanto, foram organizadas formagbes com o0s professores que
aconteceram da seguinte maneira:

a) Em 2010 e 2011, o total de carga horaria da formacéo foi de 90 horas,
estruturados em 3 horas semanais para as atividades. Havia encontros presenciais de
3 horas de duracdo com a Equipe Pedagdgica da SE (quinzenal), sendo que 2 horas
eram descontadas do HTPC da semana em que ndo houvesse a formacdo na escola
(o restante das horas foi pago ao professor). Nesses encontros 0s professores
refletiram sobre: praticas de leitura e escrita com base no estudo dos géneros textuais,
avaliacdo diagndstica, rotinas de trabalho contemplando boas situagbes de
aprendizagem por meio de diferentes modalidades organizativas, intervencdes e
estratégias mais adequadas para que os alunos avangassem em seus conhecimentos,
além disso, produziram um excelente material escrito (atividades e sequéncias
didaticas).

Também ocorreram encontros ndo presenciais de 3 horas para planejamento, registro
de atividades de sala de aula, leitura de textos e outras tarefas propostas durante as
formacgdes (quinzenal), sendo que estas horas também foram pagas aos professores.
Concomitantemente, na sala de aula, os projetos estudados na formacédo foram
colocados em pratica e as criangas produziram textos de boa qualidade. Este trabalho
resultou na organizagdo do Bau itinerante “Nossas produgdes... nosso tesouro!”, que
circulou pelas escolas do municipio com as produgdes dos alunos dos Ciclos | e 1l da
rede municipal de Itatiba.

b) Como em 2012, havia uma diversidade de professores que ja tinham feito as formacoes
em 2010 e 2011 e professores novos, que ndo haviam participado ainda dessas
formacg0Oes, foram oferecidos cursos semestrais para os Coordenadores e Professores
dos Ciclos | e Il na area de Lingua Portuguesa, visando a atingir o interesse de todos.
Os cursos ofertados foram:

- Alfabetizacdo e Letramento (para professores que ndo participaram das
formacgdes anteriores);

- Leitura e Andlise Linguistica (para professores que participaram das formacdes
anteriores);

- Producdo Escrita e Analise Linguistica (para professores que ja participaram
das formagdes anteriores).

No 2° semestre de 2012, foi inserido o curso de Géneros textuais: producdo de
sequéncias didéaticas cujo objetivo foi elaborar sequéncias de atividades de diversos géneros
para fins de publicagédo, resgatando os conhecimentos dos professores sobre Género Textual,
através de momentos de estudo de textos tedricos, andlise de sequéncias didaticas e propostas
de atividades. Portanto, esse curso teve um cronograma diferenciado, com encontros semanais,
durante dois meses, contando com professores que ja haviam realizado estudos sobre os géneros
textuais ha pelo menos dois anos, pela Secretaria da Educacdo, logo ja tinham um bom
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conhecimento sobre o assunto, chegando o momento de eles proprios serem 0s autores de
materiais didaticos, conforme vocés poderdo verificar no material publicado pela Secretaria da
Educacéo de Itatiba, no ano de 2012.

c) Em 2013, com o avanco das formag¢Bes em Lingua Portuguesa, ampliaram-se as
discussdes e estudos em conteudos especificos de cada ano, visando a reflexdo dos géneros
previstos no Programa Ler e Escrever e inserindo as novas Sequéncias Didaticas (construidas
pelos proprios professores em 2012) — foram selecionadas, pelos professores, uma ou duas para
cada ano; insercdo do Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de Lingua Portuguesa para
0S anos iniciais, pelo Governo Federal - as discussdes do Programa Ler e Escrever permearam 0s
estudos que o PNAIC promoveu; os professores dos anos iniciais, cadastrados no censo de 2012
receberam bolsas do governo federal; as formacdes dos professores dos ciclos | e Il aconteceram
guinzenalmente.

d) No ano de 2014, houve a continuacdo do PNAIC para os anos iniciais, porém,
ampliando-se na &rea de Matematica. Em Lingua Portuguesa as reflexdes deram continuidade
aos estudos iniciados em 2013, sempre concomitante com os estudos dos projetos e sequéncias
didaticas do Programa Ler e Escrever (os professores alfabetizadores inscritos no censo de 2013
recebiam bolsas do governo federal, os professores do ciclo Il foram convidados a participar,
porém nao recebiam bolsas); nesse ano, foi incluido na jornada de trabalho do professor o HTPE,
portanto, todos os professores dos ciclos | e Il participaram das formacbes que, além de
contemplarem Lingua Portuguesa, foram incluidos cursos com diferentes tematicas, sempre
articuladas ao curriculo municipal (os professores poderiam optar o curso).

e) Em 2015 os professores dos ciclos | e |l participaram das formac¢des que contaram com
cursos de diferentes areas do conhecimento (puderam optar pelo curso), sempre articuladas ao
curriculo municipal (os professores poderiam optar qual curso de maior interesse); as formacdes
de Lingua Portuguesa foram voltadas especificamente para os professores que estavam iniciando
nos ciclos | e Il; nesse ano foram oferecidas oficinas para a integragdo dos professores as novas
propostas de géneros do Programa Ler e Escrever, que foi reeditado; os professores do 4° ano
receberam uma formacdo especifica para desenvolver o projeto de autorregulacdo “As
travessuras do Amarelo”, cujo objetivo era fazer com que o aluno pensasse sobre a sua propria
aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento; os professores do 5° ano receberam uma
formacao especifica do material “Aprova Brasil” que se articulou com as propostas de
compreensao leitora ja trabalhadas e discutidas nas formacdes e projetos.

f) No ano de 2016 o curriculo municipal foi reorganizado, revisto, ampliado e subdividido
em bimestres; as formagdes contaram com cursos de diferentes areas do conhecimento (puderam
optar pelo curso), sempre articuladas ao curriculo municipal (os professores poderiam optar qual
curso de maior interesse); as formacdes de Lingua Portuguesa foram voltadas especificamente
para os professores que estavam iniciando nos ciclos | e Il; os professores do 1° ano participaram
das formagGes do Projeto Trilhas, cujo objetivo era instrumentalizar e apoiar o trabalho docente no
campo da leitura, escrita e oralidade, buscando inserir as criangas em um universo letrado; os
professores do 4° ano retomaram e ampliaram seus conhecimentos através de encontros em que
discutiram o projeto de autorregulagao “As travessuras do Amarelo”, cujo objetivo era fazer com
gue o aluno pensasse sobre a sua propria aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento.
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3.7Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa

3.7.1 PRIMEIRO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE SUGESTOES
APRENDIZAGEM ATIVIDADES

Lingua Oral: Ouvir com atencgao. o Ler para os alunos noticias interessantes Leitura em voz alta no inicio das

usos e formas Formular e responder veiculadas em diferentes midias (jornais, aulas de todos os dias da

perguntas, justificando suas
respostas.

Explicar e compreender
explicacoes.
Argumentar e contra
argumentar.

Narrar fatos, com propriedade,
considerando o0s elementos
constituintes da narrativa.
Apreciar textos literarios.
Adequar a linguagem informal
a situagcbes de uso mais
estruturadas e formais.

revistas, internet) e solicitar comentarios
pessoais.

) Propor conversas realizadas a partir de
leituras coletivas, em duplas e individuais
para que o aluno utilize termos ou
expressdes pertinentes aos assuntos
tratados, faga perguntas, expresse e ouga
ideias e opinides.

) Garantir situacdes em que o aluno possa
narrar fatos considerando a temporalidade
e causalidade, descrevendo personagens,
cenarios e objetos.

o Propor situacdes em que o aluno tenha que
falar de maneira formal, preparando-se
para se comunicar em determinadas
situacdes, tais como: entrevistas, saraus
literarios, apresentacbes de seminarios,
fazendo uso de apoios escritos (cartazes,
roteiros, etc), entre outros.

semana.
Atividade permanente de roda de
jornal do Programa Ler e
Escrever (pag.34 a 43).

Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Vamos
falar” - livro Apis, “Trocando
ideias” —  livro  Portugués
Linguagens, “Para conversar’ —
livro Aprender e Saber, “Qual é a
sua opiniao” — livro Porta Aberta,
‘Hora da Conversa” - livro
Projeto Coopera.

Ensaios da apresentacdo do
produto final do projeto “Contos
de Mistério”.

Apresentacbes dos  poemas
elaborados para a Olimpiadas de
Lingua Portuguesa.

Pratica de
leitura

Ler por si mesmo, textos de
diferentes géneros, utilizando
indicadores para fazer
antecipacodes e inferéncias em
relacao ao conteldo
(sucessédo de acontecimentos,
paginacao do texto,
organizacao tipografica, etc).

o Planejar situacdes de leitura silenciosa para
gue os alunos utilizem, de forma autdnoma,
estratégias de leitura como a decodificacao,
a selecdo, a antecipacéao, a inferéncia e a
verificacéo.

o Proporcionar consultas a acervos e
bibliotecas para conhecer diferentes fontes
de informagbes, manusear e ler livros, ler

Leitura em voz alta no inicio das
aulas de todos os dias da
semana.

Programacéo semanal de
empréstimo de livro na Biblioteca
da Escola.

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
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Relacionar  os diferentes
géneros previstos para 0 ano
a situacdo comunicativa e ao
suporte em que circula
originalmente.

Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros previstos
para o ano.

Manifestar ~ comportamentos
leitores.

Identificar 0s elementos
constituintes do texto.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao,
decodificacao, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensdo do que se lé.
Inferir 0 sentido das palavras
ou expressbes a partir do
contexto de diferentes géneros
previstos para o ano.
Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros previstos para o ano.
Utilizar recursos variados para
resolver duvidas na leitura.
Compreender o0 significado
global do texto ao escutar a
leitura realizada pelo
professor.

jornais, revistas, enciclopédias; emprestar
materiais para leitura em casa.

Oferecer oportunidades frequentes de
contato do aluno com diferentes suportes
de texto (rodas de biblioteca, de jornal, etc),
tornando observaveis as caracteristicas
linguisticas, estruturais e funcdo social:
diferenciar publicacdes, relacionar imagem
ao texto, observar o uso das ilustracbes
para transmitir ideias, conhecer o0s
diferentes usos e funcdes desses
portadores.

Propor situacoes de leitura pelo professor e
pelos alunos com diferentes propédsitos
para que possam  ampliar suas
competéncias leitoras, tais como: ler
rapidamente titulos e subtitulos até
encontrar informacdes, selecionar uma
informag&o precisa, ler minuciosamente
para executar uma tarefa, reler um trecho
para retomar uma informacdo ou apreciar
aquilo que esta escrito (momentos de
leitura compartilhada, em que professor e
aluno possuem o texto em maos e podem
discutir por paragrafos seus significados).
Proporcionar contato com a diversidade de
géneros, dentro de seus suportes originais,
ou seja, uma noticia dentro do jornal ou
site, um conto dentro de um livro de contos,
uma instru¢do de montagem dentro de um
manual, entre outros.

Manifestar aos alunos suas preferéncias e
escolhas em relacdo as leituras, ao estilo
literario e aos autores prediletos, sendo
modelo para que, posteriormente, o0s
alunos elejam aquilo que irdo ler e, assim,

de Mistério”, pags.105 a 200.
Leitura de poemas oferecidos
pela apostila/livro do professor da
Olimpiada de Lingua Portuguesa.
Livros didaticos: propostas de
leitura e interpretacdo de texto.
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utilizem critérios préprios de escolha e
preferéncia literéria.

Garantir momentos no coletivo, em duplas e
individuais em que os alunos identifiquem
0s elementos constituintes de um texto,
estudando os trés niveis de andlise do
género: contexto de producdo (quem
escreveu, para quem, porque, quando),
aspecto discursivo (assunto e estrutura do
texto) e aspecto linguistico discursivo (a
escolha das palavras e expressbes para
compor o texto).

Planejar atividades nas quais os alunos
possam fazer uso de indicadores (autor,
género, tipo de ilustragdo, portador, entre
outros) para antecipar o contetdo do texto,
inferir o que esta escrito e ampliar suas
possibilidades de interpreta-lo.

Propor atividades de leitura em que os
alunos possam inferir o significado de uma
palavra pelo contexto (momentos de leitura
compartilhada, em que professor e aluno
possuem o texto em maos e podem discutir
por paragrafos seus significados) ou, se
nao for possivel desta maneira, fazer uso
do dicionario.

Pratica de
producéo de
texto

(Enfase no
género: Conto
de Mistério)

Produzir textos considerando o
destinatario, a finalidade do
texto e as caracteristicas dos
géneros previstos para 0 ano
(contexto de producéo,
aspectos discursivos e
linguisticos).

Utilizar os procedimentos de
escritor.

Propor situagBes nas quais o aluno faga o
planejamento do que vai escrever
considerando a intencionalidade, o
interlocutor, o portador e as caracteristicas
do género, como exemplo: produzir um
conto ou final do mesmo para um livro de
contos, um poema para um concurso, etc.

Criar oportunidades de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de contos e poemas,

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
de Mistério”, pags.105 a 200.

Escrita de poemas para a
Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Propostas semanais de
escrita/revisdo de textos do
género “Conto de Mistério”,

desde o inicio do projeto.
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em que o aluno: possa organizar suas
ideias de acordo com as caracteristicas
textuais de cada género, mantendo a
coeréncia textual, fazendo uso dos recursos
coesivos oferecidos pelo sistema de
pontuagdo previsto para o0 ano, introduzindo
conectivos mais adequados a linguagem
escrita, utilizando expressdes que marcam
temporalidade, causalidade, etc e empregar
a concordancia verbal e nominal; fazer uso
de recursos do sistema de pontuagdo
previstos para o bimestre, estabelecer as
regularidades ortogréficas (sistematizacéo
das regras) e a constatagdo de
irregularidades  (auséncia de regras)
previstas para o bimestre.

Garantir momentos de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de contos e poemas,
em que o aluno possa fazer uso dos
procedimentos de escritor (planejar, redigir,
revisar e reescrever).

Andlise e
reflexdo sobre a
Lingua

Analisar e revisar as
producdes orais.

Analisar regularidades da
escrita.

Revisar o proprio texto.
Observar e analisar bons
modelos de Contos de Mistério
e de Poemas.

Retomar o0s conhecimentos
adquiridos no ano anterior
sobre as regulares
morfoldgicas gramaticais
presentes em substantivos e
adjetivos (éslesa X ezleza;

Estimular o aluno a fazer a andlise da
qualidade da produgcdo oral, alheia e
prépria, reconhecendo progressivamente a
relacédo entre as condi¢des de producdo e o
texto decorrente (no que diz respeito tanto
a linguagem quanto a organizagdo do
conteldo).

Garantir, nos momentos de producao
textual, que o aluno (coletivamente, em
duplas e individualmente) releia cada parte
escrita, verificando a articulacdo com o ja
escrito e planejado com o que falta
escrever.

Revisar os textos (coletivamente, em duplas

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
de Mistério”, pags.105 a 200.
Livro/apostila do professor da
Olimpiada de Lingua Portuguesa.
Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Lingua:
usos e reflexdo” e “ortografia” -
livio Apis, “Reflexdo sobre a
linguagem” livro Portugués
Linguagens, “Para refletir sobre
nossa Lingua” — livro Aprender e
Saber.

Livivo do Programa Ler e
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sufixo “OSQO”, coletivos com
terminacdo em L - milharal,
cafezal).

Estabelecer as regularidades
ortogréficas dos substantivos
terminados com o sufixo ICE
e dos que terminam com o0s
sufixos ENCIA, ANCA e
ANCIA.

Retomar o uso do Acento
circunflexo (V).

Observar, na construcdo do
texto e de suas unidades
menores, paragrafos e frases.
Retomar o emprego do ponto
final e ponto de exclamacéo.
Estabelecer o uso da
indicagdo, por meio de
virgulas, das enumeracoes.
Observar o uso da virgula na
indicacé@o do aposto.

Retomar o0 estudo da
marcacéo do discurso direto e
indireto.

Observar e  utilizar as
substituicbes lexicais dentro
do género estudado no
bimestre.

Fazer uso de expressdes
temporais.

Retomar as conjungbes ou
locugdes conjuntivas,
utilizando-as na producédo dos
géneros “Conto de Mistério” e
do “Poema”.

Manter os tempos verbais nas
producdes orais e escritas.

e individualmente), com o intuito de
aprimora-los tornando observaveis recursos
de compreensao, expressdes de linguagem
escrita, formas de evitar repeticéo.

Propor atividades em que os alunos
possam produzir rascunhos, considerando,
na grade de correcdo: adequacdo ao
género, estrutura textual, coeréncia e
coeséo textual, pontuagao e ortografia.
Explorar, com os alunos, as possibilidades
e recursos da linguagem que se usa para
escrever, a partir da observacdo e andlise
de Contos de Mistério e poemas bem
escritos - coletivamente, em duplas e
individualmente.

Retomar brevemente, através de sequéncia
didatica (diagnosticar qual dificuldade que a
turma ainda possui sobre esse assunto), 0s
conhecimentos adquiridos no ano anterior
sobre as regulares morfologicas
gramaticais presentes em substantivos e
adjetivos (és/esa X ez/eza; sufixo “OSQO’,
coletivos com terminagédo em L - milharal,
cafezal), etc.

Estabelecer as regularidades ortogréaficas
(inferéncia das regras):

- “Doidice”, “chatice”, ‘meninice” e outros
substantivos terminados com o sufixo ICE
se escrevem sempre com C;

- Substantivos derivados, que terminam
com os sufixos ENCIA, ANCA e ANCIA
também se escrevem sempre com C ou C
ao final, por exemplo, “ciéncia”, “esperanga’”
e “importancia”).

Retomar o uso do Acento circunflexo (%):
indicando que as letras e e 0 representam
vogais tbnicas com o timbre fechado (vocé,

Escrever, sequéncia didatica de
ortografia ISSE — ICE péags. 58 a
62; do ANSA e ANCA péags. 64 a
72

Livio do Programa Ler e
Escrever, sequéncia didatica de
pontuacéo, pags. 75 a 100.
Analise de bons textos, através
de diferentes leituras, inclusive,
da leitura compartilhada.
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Retomar o uso dos pronomes.
Reconhecer e fazer uso dos
aspectos basicos da regéncia
nominal e verbal.

vovO, portugués) assim como as mais
comuns: a seguida de m, n, exemplos,
lampada, panico, candida, camara, etc.
Escrever diferentes géneros e também
aqueles estudados nos projetos “Conto de
mistério” e “Poema” com o dominio da
segmentacdo do texto em paragrafos e
frases (no caso dos poemas, em versos).
Escrever contos de mistério (ou outro
género que escrever) empregando o ponto
final e o ponto de exclamacéao.

Estabelecer o uso da indicacdo, por meio
de virgulas, das enumeracdes presentes
nos poemas e contos produzidos durante o
bimestre.

Observar e analisar, através da leitura de
diferentes géneros, 0 uso da virgula para
marcar enumeracbes e  explicagbes
(aposto).

Retomar o estudo da marcacéo do discurso
direto e indireto e entre os turnos do
didlogo, mediante a utilizagcdo de dois
pontos e travessdo; introduzir o uso de
aspas.

Perceber e utilizar as diferentes expressdes
que sao utilizadas para se referir a um
mesmo personagem/objeto/lugar no texto,
percebendo as diferencas de sentido que
podem ser obtidas pelas mudancas de
palavras de acordo com os géneros “Conto
de Mistério” e “poema”.

Ler e analisar, em diferentes géneros,
expressdes como: agora, primeiro, depois,
amanhd, logo apds, entdo, no dia seguinte,
ainda, antes, anteontem, cedo, ja, jamais,
outrora, sempre, tarde, breve, nunca.

Fazer uso, ainda que com falhas, na
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producao do género “Conto de Mistério” e
‘Poemas”, das expressGes como: agora,
primeiro, depois, amanha, logo apés, entéo,
no dia seguinte, ainda, antes, anteontem,
cedo, ja, jamais, outrora, sempre, tarde,
breve, nunca.

Retomar o uso de conjun¢des ou locucbes
conjuntivas, fazendo uso, ainda que com
falhas, na produgéo dos géneros “Conto de
Mistério” e do “Poema” como: e, mas,
porém, no entanto, entretanto, pois, porque,
uma vez que.

Fazer uso sistematico, na escrita de
“Contos de Mistério”, dos tempos verbais,
percebendo que em um mesmo género
pode haver verbos no presente, passado e
futuro.

Retomar o uso dos pronomes, ainda que
com falhas, nos géneros orais ou escritos:
eu, mim, ele, vocé, nos, eles, vocés, me, o,
a, 0s, as, nos, lhe, lhes.

Reconhecer e fazer uso dos aspectos
basicos da regéncia (assistir a; chamar o,
chamava-o; lembrar de, lembro-me).
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3.7.2 SEGUNDO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE SUGESTOES
APRENDIZAGEM ATIVIDADES
Lingua Oral: e Ouvir com atencéo. e Ler para os alunos noticias interessantes Leitura em voz alta no inicio das
usos e formas e Formular e responder veiculadas em diferentes midias: jornais, aulas de todos os dias da
perguntas, justificando suas revistas, sites da internet e solicitar comentarios semana.
respostas. pessoais. Atividade permanente de roda de
e Explicar e compreender e Propor conversas realizadas a partir de jornal do Programa Ler e
explicacoes. leituras coletivas, em duplas e individuais para Escrever (pag.34 a 43)
e Argumentar e que o aluno utilize termos ou expressdes Livros didaticos (costuma-se
argumentar. pertinentes aos assuntos tratados, faca apresentar nos itens “Vamos
e Narrar, com propriedade, fatos perguntas, expresse e ouga ideias e opinides. falar” - livro Apis, “Trocando
considerando o0os elementos e Garantir situacdes em que o aluno possa ideias” —  livro Portugués
constituintes da narrativa. narrar fatos considerando a temporalidade e Linguagens, “Para conversar’ —
e Apreciar textos literarios. causalidade, descrevendo personagens, livro Aprender e Saber, “Qual é a
Adequar a linguagem informal cenarios e objetos, organizando e participando sua opinido” — livro Porta Aberta,
a situacdes de uso mais de dramatizacGes. ‘Hora da Conversa” - livro
estruturadas e formais. e Propor situa¢des em que o aluno tenha que Projeto Coopera.
falar de maneira formal, preparando-se para se Apresentacdo do produto final do
comunicar em determinadas situacdes, tais projeto “Contos de Mistério”.
como: entrevistas, saraus literarios, Apresentacdes dos  poemas
apresentacbes de seminarios, fazendo uso de elaborados para a Olimpiadas de
apoios escritos (cartazes, roteiros, etc), entre Lingua Portuguesa.
outros.
Praticade e Ler por si mesmo, textos de e Planejar situagdes de leitura silenciosa para e Leitura em voz alta no inicio das
leitura diferentes géneros, utilizando gue os alunos utilizem, de forma auténoma, aulas de todos os dias da
indicadores para fazer estratégias de leitura como a decodificagéo, semana.
antecipag0fes e inferéncias em a selecdo, a antecipagdo, a inferéncia e a e Programacéo semanal de
relacdo ao conteudo verificagdo. empréstimo de livro na Biblioteca
(sucesséo de acontecimentos, e Proporcionar consultas a acervos e da Escola.
paginacao do texto, bibliotecas para: conhecer diferentes fontes e Atividade permanente de roda de
organizacao tipogréfica, etc). de informagbes, manusear e ler livros, ler jornal do Programa Ler e
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Relacionar  os diferentes
géneros previstos para 0 ano
a situacdo comunicativa e ao
suporte em que circula
originalmente.

Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros previstos
para o ano.

Manifestar ~ comportamentos
leitores.

Identificar 0s elementos
constituintes do texto.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao,
decodificacao, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensdo do que se lé.
Inferir 0 sentido das palavras
ou expressbes a partir do
contexto de diferentes géneros
previstos para o ano.
Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros previstos para o ano.
Utilizar recursos variados para
resolver duvidas na leitura.
Compreender o0 significado
global do texto ao escutar a
leitura realizada pelo
professor.

jornais, revistas, enciclopédias; emprestar
materiais para leitura em casa.

Oferecer oportunidades frequentes de
contato do aluno com diferentes suportes
de texto (rodas de biblioteca, de jornal, etc),
tornando observaveis as caracteristicas
linguisticas, estruturais e funcdo social:
diferenciar publicacdes, relacionar imagem
ao texto, observar o uso das ilustractes
para transmitir ideias, conhecer o0s
diferentes usos e funcdes desses
portadores.

Propor situacoes de leitura pelo professor e
pelos alunos com diferentes propésitos
para que possam  ampliar  suas
competéncias leitoras, tais como: ler
rapidamente titulos e subtitulos até
encontrar informagfes, selecionar uma
informagéo precisa, ler minuciosamente
para executar uma tarefa, reler um trecho
para retomar uma informagdo ou apreciar
aquilo que esta escrito (momentos de
leitura compartilhada, em que professor e
aluno possuem o texto em maos e podem
discutir por paragrafos seus significados).
Proporcionar contato com a diversidade de
géneros, dentro de seus suportes originais,
ou seja, uma noticia dentro do jornal ou
site, um conto dentro de um livro de contos,
uma instru¢do de montagem dentro de um
manual, entre outros.

Manifestar aos alunos suas preferéncias e
escolhas em relacdo as leituras, ao estilo
literario e aos autores prediletos, sendo
modelo para que, posteriormente, os alunos
elejam aquilo que irdo ler e, assim, utilizem

Escrever (pag.34 a 43).

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
de Mistério”, pags.105 a 200.
Livros didaticos: propostas de
leitura e interpretacdo de texto.
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critérios préprios de escolha e preferéncia
literaria.

Garantir momentos no coletivo, em duplas e
individuais em que os alunos identifiquem
0s elementos constituintes de um texto,
estudando os trés niveis de analise do
género: contexto de producdo (quem
escreveu, para quem, porque, quando),
aspecto discursivo (assunto e estrutura do
texto) e aspecto linguistico discursivo (a
escolha das palavras e expressbfes para
compor o texto).

Planejar atividades nas quais os alunos
possam fazer uso de indicadores (autor,
género, tipo de ilustracdo, portador, entre
outros) para antecipar o conteudo do texto,
inferir 0 que esta escrito e ampliar suas
possibilidades de interpreta-lo.

Propor atividades de leitura em que os
alunos possam inferir o significado de uma
palavra pelo contexto (momentos de leitura
compartilhada, em que professor e aluno
possuem o texto em maos e podem discutir
por paragrafos seus significados) ou, se
nao for possivel desta maneira, fazer uso
do dicionério.

Pratica de
producéo de
texto

(Enfase no
género: Conto
de Mistério)

Produzir textos considerando o
destinatario, a finalidade do
texto e as caracteristicas dos
géneros previstos para 0 ano
(contexto de producéo,
aspectos discursivos e
linguisticos).

Utilizar os procedimentos de
escritor.

Propor situagBes nas quais o aluno faga o
planejamento do que vai escrever
considerando a intencionalidade, o
interlocutor, o portador e as caracteristicas
do género, como exemplo: produzir um
conto ou final do mesmo para um livro de
contos, um poema para um concurso, um
folheto sobre o uso consciente da agua
para enviar & comunidade, etc.

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
de Mistério”, pags.105 a 200.

Propostas semanais de
escrita/revisdo de textos do
género “Conto de Mistério”,

desde o inicio do projeto.
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Criar oportunidades de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de contos, em que o
aluno possa organizar suas ideias de
acordo com as caracteristicas textuais do
género, mantendo a coeréncia textual,
fazendo uso dos recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuacéo
previsto para o ano e pela introducdo de
conectivos mais adequados a linguagem
escrita e expressbes que marcam
temporalidade, causalidade, etc e empregar
a concordancia verbal e nominal; utilizar
recursos do sistema de pontuacao previstos
para o bimestre, estabelecer regularidades
ortogréficas (sistematizacdo das regras) e a
constatacdo de irregularidades (auséncia
de regras) previstas para o bimestre.
Garantir momentos de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de contos em que o
aluno possa fazer uso dos procedimentos
de escritor (planejar, redigir, revisar e
reescrever).

Propor atividades de escrita em que o0s
alunos possam produzir rascunhos.

Andlise e
reflexdo sobre a
Lingua

Analisar e revisar as
producdes orais.

Analisar regularidades da
escrita.

Revisar o préprio texto.
Observar e analisar bons
modelos de Contos de
Mistério.

Estabelecer as regularidades
morfoldgicas gramaticais
presentes nas flexdes verbais

Estimular o aluno a fazer a andlise da
qualidade da produgcdo oral, alheia e
prépria, reconhecendo progressivamente a
relacéo entre as condi¢des de producdo e o
texto decorrente (no que diz respeito tanto
a linguagem quanto a organizacdo do
conteldo).

Garantir, nos momentos de producao
textual, que o aluno (coletivamente, em
duplas e individualmente) releia cada parte
escrita, verificando a articulacdo com o ja

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico “Conto
de Mistério”, pags.105 a 200.
Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Lingua:
usos e reflexdo” e “ortografia” -
livio Apis, “Reflexdo sobre a
linguagem” livro Portugués
Linguagens, “Para refletir sobre
nossa Lingua” — livro Aprender e
Saber.
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da terceira pessoa do singular
do passado (perfeito do
indicativo) que se escrevem
com U no final.

Retomar o uso do Acento
agudo ().

Retomar o uso do Til (~).
Observar, na construcdo do
texto e de suas unidades
menores, paragrafos e frases.
Estabelecer o uso da
indicagdo, por meio de
virgulas, das enumeracgoes.
Observar o uso da virgula na
indicagéo do aposto.

Fazer uso do discurso direto e
indireto.

Utilizar expressoes de
temporalidade.

Fazer uso de conjunc¢des ou
locugBes conjuntivas.
Observar e  utilizar as
substituicbes lexicais dentro
do género estudado no
bimestre.

Manter os tempos verbais nas
producdes orais e escritas.
Retomar o uso dos pronomes.
Reconhecer e fazer uso dos
aspectos basicos da regéncia.

escrito e planejado com o que falta
escrever.

Revisar os textos (coletivamente, em duplas
e individualmente), com o intuito de
aprimora-los tornando observaveis recursos
de compreensao, expressoes de linguagem
escrita, formas de evitar repeticéo.

Propor atividades em que os alunos
possam produzir rascunhos, considerando,
na grade de correcdo: adequacdo ao
género, estrutura textual, coeréncia e
coesdao textual, pontuacao e ortografia.
Explorar, com os alunos, as possibilidades
e recursos da linguagem que se usa para
escrever, a partir da observacdo e andlise
do género “Contos de Mistério” -
coletivamente, em duplas e
individualmente.

Retomar o uso do Acento agudo ():
conhecer e fazer uso, das regras
fundamentais da acentuacao -
proparoxitonas (todas sdo acentuadas),
exemplos: chécara, simpético, matematica,
etc; das oxitonas (acentuam-se as
terminadas em a, as, e, €s, 0, 0S, em, ens),
exemplos: parabéns, sofa, café, cipd, etc; e
das paroxitonas (alguns casos, como as
terminadas em |, n, r, X, 0s); monossilabos
(todos o0s monossilabos ténicos sédo
acentuados), exemplos: facil, hifen, etc.
Retomar o uso do Til (~): indicando que as
letras a e o representam vogais nasais.
Escrever diferentes géneros com o dominio
da segmentacdo do texto em paragrafos e
frases.

Estabelecer o uso da indicacdo, por meio

Livio do Programa Ler e
Escrever, sequéncia didatica de
pontuacéo, pags. 75 a 100.
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de virgulas, das enumeracdes presentes
contos produzidos durante o bimestre.

Observar e analisar, através da leitura de
diferentes géneros, o uso da virgula para
marcar enumeracbes e  explicagbes
(aposto).

Sistematizar o estudo da marcacdo do
discurso direto e indireto e entre os turnos
do dialogo, mediante a utilizacdo de dois
pontos e travessao; refletir sobre o uso de
aspas.

Perceber e utilizar as diferentes expressées
para se referir a um  mesmo
personagem/objeto/lugar no texto,
percebendo as diferencas de sentido que
podem ser obtidas pelas mudancas de
palavras de acordo com o género “Conto de
Mistério”.

Ler e analisar, em diferentes géneros,
expressdes como: agora, primeiro, depois,
amanhad, logo apds, entdo, no dia seguinte,
ainda, antes, anteontem, cedo, ja, jamais,
outrora, sempre, tarde, breve, nunca.

Fazer uso sistematico, na producdao do
género “Conto de Mistério”, das expressoes
como: agora, primeiro, depois, amanhd,
logo apéds, entdo, no dia seguinte, ainda,
antes, anteontem, cedo, ja, jamais, outrora,
sempre, tarde, breve, nunca.

Retomar o uso de conjuncdes ou locucdes
conjuntivas, fazendo uso, ainda que com
falhas, na producdo do género “Conto de
Mistério”: e, mas, porém, no entanto,
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entretanto, pois, porque, uma vez que.

Fazer uso sistematico, na escrita de
“Contos de Mistério”, dos tempos verbais,
percebendo que em um mesmo género
pode haver verbos no presente, passado e
futuro.

Retomar o uso dos pronomes, ainda que
com falhas, nos géneros orais ou escritos:
eu, mim, ele, vocé, nos, eles, vocés, me, o,
a, 0s, as, nos, lhe, lhes.

Estabelecer as regularidades morfolégicas
gramaticais presentes nas flexdes verbais:
- “cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as
outras formas da terceira pessoa do
singular do passado (perfeito do indicativo)
se escrevem com U no final.

Reconhecer e fazer uso dos aspectos
basicos da regéncia (esquecer um,
esquecia-se de/do; obedecer a, perdoar-
Ihe/los/o/as).
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3.7.3 TERCEIRO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE SUGESTOES
APRENDIZAGEM ATIVIDADES

Lingua Oral: e Ouvir com atencdo. e Ler para os alunos noticias veiculadas em Leitura em voz alta no inicio das

usos e formas e Formular e responder diferentes midias: jornais, revistas, sites da aulas de todos os dias da

perguntas, justificando suas
respostas.

Explicar e compreender
explicacoes.
Argumentar e contra
argumentar.

Narrar, com propriedade, fatos
considerando os elementos
constituintes da narrativa.
Apreciar textos literarios.
Adequar a linguagem informal
a situagbes de uso mais
estruturadas e formais.

internet e solicitar comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de
leituras coletivas, em duplas e individuais
para que o aluno utilize termos ou
expressdes pertinentes aos assuntos
tratados, faga perguntas, expresse e ouga
ideias e opinides.

e Propor debate, coletivos e em pequenos
grupos, de assuntos publicados na midia
(com apoio textual, para que o aluno
posicione-se, estimulando-o a utilizar
procedimentos de negociacdo de acordos,
mantendo ponto de vista coerente, fazendo
uso de réplicas e tréplicas).

e Desenvolver o projeto didatico “Universo ao
meu redor’” que envolve a observacgao,
pesquisa e informag&o em livros e em sites
da internet sobre conhecimentos de
diferentes assuntos.

e Proporcionar a leitura de textos (pelo
professor e pelo aluno) expositivos de
diferentes fontes (revistas, livros de
consulta e/ou didaticos, jornais, etc).

semana.
Atividade permanente de “leitura
compartilhada de noticias” do
Programa Ler e  Escrever
(atividades das pags.44 a 53)
Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Vamos
falar’ - livro Apis, “Trocando
ideias” —  livro  Portugués
Linguagens, “Para conversar’ —
livro Aprender e Saber, “Qual é a
sua opiniao” — livro Porta Aberta,
‘Hora da Conversa” - livro
Projeto Coopera.

Ensaios para a exposicéo oral do
projeto “Universo ao meu redor”,
do Programa Ler e Escrever, das
pags. 205 a 262.

Debates a partir da leitura das
noticias da sequéncia didatica de
cartas de leitor, a partir da pagina
275 do livro “Ler e escrever”.

Pratica de
leitura

Ler por si mesmo, textos de
diferentes géneros, utilizando
indicadores para fazer

e Planejar situacdes de leitura silenciosa para
que os alunos utilizem de forma autbnoma
estratégias de leitura como a decodificacao,

Leitura em voz alta no inicio das
aulas de todos os dias da
semana.
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antecipacodes e inferéncias em

relacdo ao contetido
(sucessdo de acontecimentos,
paginacao do texto,

organizacao tipografica, etc).
Relacionar os  diferentes
géneros previstos para 0 ano
a situacdo comunicativa e ao
suporte em que circula
originalmente.

Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros previstos
para o ano.

Manifestar ~ comportamentos
leitores.

Identificar 0s elementos
constituintes do texto.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao,
decodificacao, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensédo do que se Ié.
Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros previstos para o ano
Inferir 0 sentido das palavras
ou expressdes a partir do
contexto de diferentes géneros
previstos para o ano.

Utilizar recursos variados para
resolver duvidas na leitura.
Compreender o significado
global do texto ao escutar a
leitura realizada pelo

a selecdo, a antecipacédo, a inferéncia e a
verificagéo.

Proporcionar consultas a acervos e
bibliotecas para: conhecer diferentes fontes
de informagbes, manusear e ler livros, ler
jornais, revistas, enciclopédias; emprestar
materiais para leitura em casa.

Oferecer oportunidades frequentes de
contato do aluno com diferentes suportes
de texto (rodas de biblioteca, de jornal, etc),
tornando observaveis as caracteristicas
linguisticas, estruturais e funcdo social:
diferenciar publicacdes, relacionar imagem
ao texto, observar o uso das ilustragdes
para transmitir ideias, conhecer o0s
diferentes usos e fungbes desses
portadores.

Propor situagfes de leitura pelo professor e
pelos alunos com diferentes propdésitos
para que possam ampliar  suas
competéncias leitoras, tais como: ler
rapidamente titulos e subtitulos até
encontrar informacdes, selecionar uma
informag&o precisa, ler minuciosamente
para executar uma tarefa, reler um
trecho para retomar uma informagdo ou
apreciar aquilo que esta escrito (momentos
de leitura compartilhada, em que professor
e aluno possuem o texto em méaos e podem
discutir por paragrafos seus significados).
Proporcionar contato com a diversidade de
géneros, dentro de seus suportes originais,
ou seja, uma noticia dentro do jornal ou
site, um conto dentro de um livro de contos,
uma instrucdo de montagem dentro de um
manual, entre outros.

Programacéo semanal de
empréstimo de livro na Biblioteca
da Escola.

Atividade permanente de “leitura
compartihada de noticias” do
Programa Ler e  Escrever
(atividades das pags.44 a 53)
Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico
“‘Universo ao meu redor”, pags.
205 a 262.

Livio do Programa Ler e
Escrever, sequéncia didatica
“Cartas de leitor”, pags. 265 a
281.

Livros didaticos: propostas de
leitura e interpretacéo de texto.
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professor. e Propor atividades nas quais os alunos
elejam aquilo que irdo ler e, assim, utilizem
critérios proprios de escolha e preferéncia
literaria.

e Garantir momentos no coletivo, em duplas e
individuais em que os alunos identifiguem
0os elementos constituintes de um texto,
estudando os trés niveis de andlise do
género: contexto de produgdo (quem
escreveu, para quem, porque, quando),
aspecto discursivo (assunto e estrutura do
texto) e aspecto linguistico discursivo (a
escolha das palavras e expressbes para
compor o texto).

e Planejar atividades nas quais os alunos
possam fazer uso de indicadores (autor,
género, tipo de ilustracdo, portador, entre
outros) para antecipar o contetdo do texto,
inferir o que estd escrito e ampliar suas
possibilidades de interpreta-lo.

e Propor situagcbes em que os alunos leiam
um texto para buscar informacdes em
diferentes fontes escritas (jornais, revistas,
enciclopédias, livros), como por exemplo,
elaborar um esquema de resumos.

e Ensinar e estimular o uso de recursos
variados para resolver duvidas na leitura:
seguir lendo em busca de informagéo
esclarecedora, deduzir do contexto,
consultar dicionario, etc.

Praticade e Produzir textos considerando o « Propor situagbes nas quais o aluno faca o e Livro do Programa Ler e

producéo de destinatario, a finalidade do planejamento do que vai escrever Escrever, projeto didatico

texto texto e as caracteristicas dos considerando a intencionalidade, o “Universo ao meu redor”, pags.
géneros previstos para 0 ano interlocutor, o portador e as caracteristicas 205 a 262.

(Enfase no (contexto de producéo, do género, como exemplo: produzir uma e Livro do Programa Ler e
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género: Carta
de leitor)

aspectos discursivos e
linguisticos).

Utilizar os procedimentos de
escritor.

carta de leitor para um jornal, um folheto
sobre o0 uso consciente dos recursos do
planeta para enviar a comunidade, um
resumo para estudar para a prova, um
esquema de estudo para a prova, etc.

Criar oportunidades de escrita (coletiva —
professor como modelo, em duplas e
individuais) de regra de jogos, contos,
resumos, cartas de leitor, noticias e
entrevistas, em que o0 aluno possa
organizar suas ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género,
mantendo a coeréncia textual, fazendo uso
dos recursos coesivos oferecidos pelo
sistema de pontuacdo previsto para o ano e
pela introducdo de conectivos mais
adequados a linguagem escrita e
expressdes que marcam temporalidade,
causalidade, etc e empregar a
concordancia verbal e nominal; utilizar
recursos do sistema de pontuacao previstos
para o ano, estabelecer regularidades
ortogréficas (sistematizacdo das regras) e a
constatagdo de irregularidades (auséncia
de regras) previstas para o ano.
Proporcionar atividades em que o aluno
escreva textos coerentes a partir de trechos
oriundos de diferentes fontes, como por
exemplo: elaboracdo de esquemas de
estudo, anotagdes e resumos.

Garantir momentos de escrita (coletiva —
professor como modelo, em duplas e
individuais) de resumos, esquemas e cartas
de leitor, em que o aluno possa fazer uso
dos procedimentos de escritor (planejar,
redigir, revisar e reescrever).

Propor atividades em que os alunos

Escrever, sequéncia didatica
“Cartas de leitor”, pags. 265 a
281.

Propostas semanais de
escrita/revisdo de textos do
género “carta de leitor’, desde o
inicio do projeto.
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possam produzir rascunhos.

Analise e
reflexdo sobre a
Lingua

Analisar e revisar as
producdes orais.

Analisar  regularidades da
escrita.

Revisar o préprio texto.
Observar e analisar bons
modelos de cartas de leitor.
Estabelecer as regularidades
morfolégicas gramaticais
presentes nas flexbes verbais
da terceira pessoa do plural,
diferenciando-as: no futuro, se
escrevem com AO, enquanto
todas as outras formas, da
terceira pessoa do plural, de
todos os tempos verbais, se
escrevem com M no final.
Estabelecer as regularidades
morfolégicas gramaticais
presentes nas flexbes verbais
do imperfeito do subjuntivo
gue terminam com SS.
Estabelecer a constatacdo de
irregularidades (auséncia de
regras): som do X (X/CH)
Ampliar o conhecimento das
regras das paroxitonas.
Observar, na construcdo do
texto e de suas unidades
menores, paragrafos e frases.
Fazer uso do discurso direto e
indireto.

Estabelecer o uso da
indicacdo, por meio de

Estimular o aluno a fazer a andlise da
qualidade da producdo oral, alheia e
prépria, reconhecendo progressivamente a
relacédo entre as condi¢des de producéo e o
texto decorrente (no que diz respeito tanto
a linguagem quanto a organizacdo do
conteudo).

Garantir, nos momentos de producao
textual, que o aluno (coletivamente, em
duplas e individualmente) releia cada parte
escrita, verificando a articulagdo com o ja
escrito e planejado com o que falta
escrever.

Revisar os textos (coletivamente, em duplas
e individualmente), com o intuito de
aprimora-los tornando observaveis recursos
de compreensao, expressdes de linguagem
escrita, formas de evitar repeti¢ao.

Propor atividades em que os alunos
possam produzir rascunhos, considerando,
na grade de correcdo: adequacdo ao
género, estrutura textual, coeréncia e
coeséo textual, pontuacéo e ortografia.
Explorar, com os alunos, as possibilidades
e recursos da linguagem que se usa para
escrever, a partir da observacdo e andlise
de cartas de leitor bem escritas -
coletivamente, em duplas e
individualmente.

Estabelecer as regularidades morfologicas
gramaticais presentes nas flexdes verbais:

- diferenciar  “cantarao”, “beberao”,
“partira0” e as outras formas da terceira
pessoa do plural, no futuro, que se

Livro do Programa
Escrever, projeto
“Universo ao meu redor”.
Livro do Programa
Escrever, sequéncia
“Cartas de leitor”.

Ler e
didatico

Ler e
didatica
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virgulas, das enumeracdes.
Utilizar a virgula na indicacéo
do aposto.

Utilizar expressoes de
temporalidade.
Utilizar conjuncodes ou

locucdes conjuntivas.
Observar e  utilizar as
substituicbes lexicais dentro
do género estudado no
bimestre.

Fazer uso de pronomes.
Reconhecer e fazer uso dos
aspectos basicos da regéncia.

escrevem com AO; das outras formas, da
terceira do plural, de outros tempos verbais,
gque se escrevem com M no final (por
exemplo, “cantam”, “cantavam”, “bebam’,
“beberam”).

- “cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas
as flexbes do imperfeito do subjuntivo

terminam com SS.

Estabelecer a constatacéo de
irregularidades (auséncia de regras): som
do X (X/CH).

Ampliar o conhecimento das regras das
paroxitonas (acentuam-se também as
terminadas em 4, as, ao, aos; i, is, u, us;
um, uns; om, ons; ps; ditongo oral seguido
ou ndo de s), exemplos: cérie, orfaos, taxi,
album, biceps, protons, etc.

Escrever diferentes géneros com o dominio
da segmentacao do texto em paragrafos e
frases.

Utilizar a indicagcdo, por meio de virgulas,
das enumeracfes presentes em diferentes
géneros produzidos durante o bimestre.
Fazer uso, ainda que com falhas, do uso da
virgula na escrita do género “Carta de
leitor” para marcar as explicagdes (aposto).
Retomar o estudo da marcacéo do discurso
direto e indireto e entre os turnos do
didlogo, mediante a utilizagcdo de dois
pontos, travessdo e aspas.

Perceber e utilizar as diferentes expressdes
que sao utilizadas para se referir a um
mesmo personagem/objeto/lugar no texto,
notando as diferencas de sentido que
podem ser obtidas pelas mudancas de
palavras de acordo com o género “Carta de
leitor”.
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Ler e analisar, em diferentes géneros,
expressdes como: agora, primeiro, depois,
amanhd, logo apods, entdo, no dia seguinte,
ainda, antes, anteontem, cedo, ja, jamais,
outrora, sempre, tarde, breve, nunca.
Analisar as conjuncbes ou locucdes
conjuntivas, fazendo uso, ainda que com
falhas, na producdo do género “Carta de
leitor” como: ja que, entdo, por isso,
portanto, assim, quando, assim que, desde
que.

Utilizar os pronomes nos géneros orais ou
escritos: eu, mim, ele, vocé, nos, eles,
vOCcés, me, 0, a, 0S, as, nos, lhe, lhes.
Retomar e fazer uso dos aspectos basicos
da regéncia (chegar a; namorar alguém,
pagar algo a alguém).
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3.7.4 QUARTO BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA (8 aulas semanais)

CONDICOES DIDATICAS E PROPOSTAS DE
ATIVIDADES

SUGESTOES

e Ler para os alunos noticias veiculadas em
diferentes midias: jornais, revistas, internet e
solicitar comentarios pessoais.

e Propor conversas realizadas a partir de
leituras coletivas, em duplas e individuais para
que o aluno utilize termos ou expressdes
pertinentes aos assuntos tratados, faca
perguntas, expresse e ouca ideias e opinides.

e Propor debates, coletivos e em pequenos
grupos, de assuntos publicados na midia (com
apoio textual, para que o aluno posicione-se,
estimulando-o a utilizar procedimentos de
negociacdo de acordos, mantendo ponto de
vista coerente, fazendo uso de réplicas e
tréplicas).

e Desenvolver o projeto didatico “Universo ao
meu redor” que envolve a observagao, pesquisa
e informagdo em livros e em sites da internet
sobre conhecimentos de diferentes assuntos.

e Proporcionar a leitura de textos (pelo
professor e pelo aluno) expositivos de
diferentes fontes (revistas, livros de consulta
e/ou didaticos, jornais, etc).

Leitura em voz alta no inicio das
aulas de todos os dias da
semana.

Atividade permanente de “leitura
compartilhada de noticias” do
Programa Ler e  Escrever
(acrescentar atividades
semelhantes a das pags.44 a 43
ab53)

Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Vamos
falar” - livro Apis, “Trocando
ideias” —  livro  Portugués
Linguagens, “Para conversar’ —
livro Aprender e Saber, “Qual é a
sua opiniao” — livro Porta Aberta,
‘Hora da Conversa” - livro
Projeto Coopera.

Exposicdo oral do projeto
“Universo ao meu redor”, do
Programa Ler e Escrever, das
pags. 205 a 262.

Debates a partir da leitura das
noticias da sequéncia didatica de
cartas de leitor, a partir da pagina
275 do livro “Ler e escrever”.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM
Lingua Oral: e Ouvir com atencgéo.
usos e formas e Formular e responder
perguntas, justificando suas
respostas.

e Explicar e compreender
explicacgoes.

e Argumentar e
argumentar.

e Narrar, com propriedade, fatos
considerando o0s elementos
constituintes da narrativa.

e Apreciar textos literarios.
Adequar a linguagem informal
a situacbes de uso mais
estruturadas e formais.

Pratica de e Ler por si mesmo, textos de
leitura diferentes géneros, utilizando
indicadores para

e Planejar situacdes de leitura silenciosa para
gue os alunos utilizem de forma autbnoma
estratégias de leitura como a decodificacéo,

Leitura em voz alta no inicio das
aulas de todos os dias da
semana.
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antecipacotes e inferéncias em

relacdo ao contetido
(sucessdo de acontecimentos,
paginacao do texto,

organizacao tipografica, etc).
Relacionar os  diferentes
géneros previstos para 0 ano
a situacdo comunicativa e ao
suporte em que circula
originalmente.

Estabelecer conexdes entre o
texto, contexto e
conhecimentos prévios de
diferentes géneros previstos
para o ano.

Manifestar ~ comportamentos
leitores.

Identificar 0s elementos
constituintes do texto.

Utilizar estratégias de leitura
(selecéo, antecipacao,
decodificacao, inferéncia,
verificacdo) que favorecam a
compreensédo do que se Ié.
Recuperar informacdes
explicitas em diferentes
géneros previstos para o0 ano
Inferir 0 sentido das palavras
ou expressdes a partir do
contexto de diferentes géneros
previstos para o ano.

a selecado, a antecipacdo, a inferéncia e a
verificacao.

Proporcionar consultas a acervos e
bibliotecas para: conhecer diferentes fontes
de informagbes, manusear e ler livros, ler
jornais, revistas, enciclopédias; emprestar
materiais para leitura em casa.

Oferecer oportunidades frequentes de
contato do aluno com diferentes suportes
de texto (rodas de biblioteca, de jornal, etc),
tornando observaveis as caracteristicas
linguisticas, estruturais e funcdo social:
diferenciar publicacdes, relacionar imagem
ao texto, observar o uso das ilustracdes
para transmitir ideias, conhecer o0s
diferentes usos e funcdes desses
portadores.

Propor situagfes de leitura pelo professor e
pelos alunos com diferentes propdésitos
para que possam ampliar  suas
competéncias leitoras, tais como: ler
rapidamente titulos e subtitulos até
encontrar informacdes, selecionar uma
informag&o precisa, ler minuciosamente
para executar uma tarefa, reler um
trecho para retomar uma informagdo ou
apreciar aquilo que esta escrito (momentos
de leitura compartilhada, em que professor
e aluno possuem o texto em méaos e podem
discutir por paragrafos seus significados).
Proporcionar contato com a diversidade de
géneros, dentro de seus suportes originais,
ou seja, uma noticia dentro do jornal ou
site, um conto dentro de um livro de contos,
uma instrucdo de montagem dentro de um
manual, entre outros.

Programacéo semanal de
empréstimo de livro na Biblioteca
da Escola.

Atividade permanente de “leitura
compartilhada de noticias” do
Programa Ler e  Escrever
(atividades semelhantes as das
pags.44 a 53)

Livio do Programa Ler e
Escrever, projeto didatico
“Universo ao meu redor”, pags.
205 a 262.

Livio do Programa Ler e
Escrever, sequéncia didatica
“Cartas de leitor”, pags. 265 a
281.

Livros didaticos: propostas de
leitura e interpretacdo de texto.
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e Propor atividades nas quais os alunos
elejam aquilo que irdo ler e, assim, utilizem
critérios proprios de escolha e preferéncia
literaria.

e Garantir momentos no coletivo, em duplas e
individuais em que os alunos identifiguem
0os elementos constituintes de um texto,
estudando os trés niveis de andlise do
género: contexto de produgdo (quem
escreveu, para quem, porque, quando),
aspecto discursivo (assunto e estrutura do
texto) e aspecto linguistico discursivo (a
escolha das palavras e expressbes para
compor o texto).

e Planejar atividades nas quais os alunos
possam fazer uso de indicadores (autor,
género, tipo de ilustracdo, portador, entre
outros) para antecipar o contetdo do texto,
inferir o que estd escrito e ampliar suas
possibilidades de interpreta-lo.

e Propor situagbes em que os alunos leiam
um texto para buscar informacdes em
diferentes fontes escritas (jornais, revistas,
enciclopédias, livros), como por exemplo,
elaborar um esquema de resumos.

e Ensinar e estimular o uso de recursos
variados para resolver duvidas na leitura:
seguir lendo em busca de informacgéo
esclarecedora, deduzir do contexto,
consultar dicionario, etc.

Praticade e Produzir textos considerando o « Propor situagbes nas quais o aluno faca o e Livro do Programa Ler e

producéo de destinatario, a finalidade do planejamento do que vai escrever Escrever, projeto didatico

texto texto e as caracteristicas dos considerando a intencionalidade, o “Universo ao meu redor”, pags.
géneros previstos para 0 ano interlocutor, o portador e as caracteristicas 205 a 262.

(Enfase no (contexto de producéo, do género, como exemplo: produzir uma e Livro do Programa Ler e
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género: Carta
de leitor)

aspectos discursivos e
linguisticos).

o Utilizar os procedimentos de
escritor.

carta de leitor para um jornal, um folheto
sobre o0 uso consciente dos recursos do
planeta para enviar a comunidade, um
resumo para estudar para a prova, um
esquema de estudo, etc.

Criar oportunidades de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de cartas de leitor, em
gue o aluno possa organizar suas ideias de
acordo com as caracteristicas textuais do
género, mantendo a coeréncia textual,
fazendo uso dos recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuagéo
previsto para o ano e pela introducdo de
conectivos mais adequados a linguagem
escrita e expressbes que marcam
temporalidade, causalidade, etc e empregar
a concordancia verbal e nominal; utilizar os
recursos do sistema de pontuacao previstos
para o bimestre, estabelecer regularidades
ortogréficas (sistematizacdo das regras) e a
constatagdo de irregularidades (auséncia
de regras) previstas para o bimestre.
Proporcionar atividades em que o aluno
escreva textos coerentes a partir de trechos
oriundos de diferentes fontes, como por
exemplo: elaboracdo de esquemas de
estudo e resumos.

Garantir momentos de escrita (coletiva, em
duplas e individuais) de cartas de leitor, em
que o aluno possa fazer uso dos
procedimentos de escritor (planejar, redigir,
revisar e reescrever).

Propor atividades em que os alunos
possam produzir rascunhos.

Escrever, sequéncia didatica
“Cartas de leitor”, pags. 265 a
281.

Propostas semanais de
escrita/revisdo de textos do
género “carta de leitor”.

Andlise e

e Analisar e revisar as

Estimular o aluno a fazer a andlise da

Livro do Programa Ler e
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reflexdo sobre a
Lingua

producdes orais.

Analisar  regularidades da
escrita.

Revisar o proprio texto.
Observar e analisar bons
modelos de cartas de leitor.
Estabelecer as regularidades
morfoldgicas gramaticais
presentes nas flex6es verbais:
R no final dos infinitivos e
ISAR X IZAR.

Estabelecer a constatacdo de
irregularidades: som H (inicial).
Conhecer e fazer uso do
acento grave ().

Observar, na construcdo do
texto e de suas unidades
menores, paragrafos e frases.
Estabelecer o uso da
indicagdo, por meio de
virgulas, das enumeracgdes, do
aposto (explicagbes) e
vocativo.

Estabelecer 0o uso de
parénteses, aspas e
reticéncias.

Fazer uso da concordéancia
nominal e verbal.

Conhecer e fazer uso dos
aspectos basicos da regéncia
nominal e verbal.

Observar e utilizar as
substituicbes lexicais dentro
do género estudado no
bimestre.

Fazer uso das expressoes de

qualidade da producdo oral, alheia e
propria, reconhecendo progressivamente a
relacéo entre as condicdes de producdo e o
texto decorrente (no que diz respeito tanto
a linguagem quanto a organizagdo do
conteudo).

Garantir, nos momentos de producao
textual, que o aluno (coletivamente, em
duplas e individualmente) releia cada parte
escrita, verificando a articulacdo com o ja
escrito e planejado com o que falta
escrever.

Revisar os textos (coletivamente, em duplas
e individualmente), com o intuito de
aprimora-los tornando observaveis recursos
de compreenséao, expressoes de linguagem
escrita, formas de evitar repeti¢ao.

Propor atividades em que os alunos
possam produzir rascunhos, considerando,
na grade de correcdo: adequacdo ao
género, estrutura textual, coeréncia e
coesdao textual, pontuacao e ortografia.
Explorar, com os alunos, as possibilidades
e recursos da linguagem que se usa para
escrever, a partir da observacdo e analise
de textos bem escritos - coletivamente, em
duplas e individualmente.

Estabelecer as regularidades morfologicas
gramaticais presentes nas flexdes verbais:

- R no final dos infinitivos (“cantar”, “beber”,
“partir”).

- ISAR X IZAR.

Estabelecer a constatacdo de

Escrever, projeto didatico
“Universo ao meu redor”.

Livio do Programa Ler e
Escrever, sequéncia didatica
“Cartas de leitor”.

Livros didaticos (costuma-se
apresentar nos itens “Lingua:
usos e reflexdo” e “ortografia” -
livio Apis, “Reflexdo sobre a
linguagem” livro Portugués
Linguagens, “Para refletir sobre
nossa Lingua” — livro Aprender e
Saber.
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temporalidade.

Fazer uso das conjungbes ou
locucdes conjuntivas.

Fazer uso de pronomes.

Fazer uso de verbos
irregulares.

irregularidades: som do H (inicial).

Conhecer e fazer uso do acento grave (),
ainda que com falhas: das possibilidades
mais comuns de crase da preposi¢cdo a com
artigos e pronomes, exemplos: dirijo-me a
senhora; fui a cidade, etc.

Escrever diferentes géneros com o dominio
da segmentacdo do texto em paragrafos e
frases.

Utilizar a indicagdo, por meio de virgulas,
das enumeracgdes presentes em diferentes
géneros produzidos durante o bimestre.

Fazer uso, ainda que com falhas, do uso da
virgula na escrita do género “Carta de
leitor” para marcar o aposto (explicagdes) e
0 vocativo.

Estabelecer o0 uso de parénteses, aspas e
reticéncias na produgdo do género carta de
leitor.

Considerar, ao produzir o género estudado
(Carta de leitor), a variabilidade do verbo
para conformar-se ao nimero e a pessoa
do sujeito; evitar a repeticdo do sujeito.

Observar em diferentes géneros a
concordancia correta em frases com verbo
antecedendo 0 sujeito, exemplo:
aconteceram/ocorreram Vvarios acidentes;
faltaram muitos alunos; existem muitos
insetos.

Fazer uso, na producdo do género
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estudado (Carta de leitor), a concordancia
correta em frases com verbo antecedendo
0 sujeito, exemplo: aconteceram/ocorreram
varios acidentes; faltaram muitos alunos;
existem muitos insetos.

Perceber e utilizar as diferentes expressdes
gque sao utilizadas para se referir a um
mesmo personagem/objeto/lugar no texto,
notando as diferencas de sentido que
podem ser obtidas pelas mudancas de
palavras de acordo com o género “Carta de
leitor”.

Ler e analisar, em diferentes géneros,
expressdes como: agora, primeiro, depois,
amanhd, logo apdés, entdo, no dia seguinte,
ainda, antes, anteontem, cedo, ja, jamais,
outrora, sempre, tarde, breve, nunca.

Analisar as conjuncbes ou locucdes
conjuntivas, fazendo uso, ainda que com
falhas, na produgcdo do género “Carta de
leitor” como: ja que, entdo, por isso,
portanto, assim, quando, assim que, desde
que.

Utilizar os pronomes nos géneros orais ou
escritos: eu, mim, ele, vocé, nos, eles,
vOCcés, me, 0, a, 0S, as, nos, lhe, lhes.
Conhecer e fazer uso dos aspectos basicos
da regéncia (pagar algo a alguém, preferir
uma coisa a outra, visar a).

Fazer uso dos verbos ser, estar, dar, fazer,
ter, haver, em alguns tempos verbais.
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4. MATEMATICA

4.1. Areorganizagao do Curriculo de Matematica
Angela Maria Magalhaes Liguori®

Nivia Maria Scanferla Moura Rossi’

Implantado nas escolas municipais, oficialmente, desde 2012, o Curriculo de Matematica estava,
praticamente, consolidado. Mas estar consolidado ndo significa ser imutavel e ndo estar sujeito a
aprimoramentos e melhorias. Foi isso que decidimos fazer: aprimorar, para, assim, atender aos anseios
dos professores que buscam atividades, planejam rotinas, elaboram sequéncias, aplicam avaliacdes,
avaliam materiais disponiveis, tudo isso a luz do Curriculo Municipal.

A primeira vista, a principal mudanca foi na organizacdo das expectativas de aprendizagem e
conteudos que, no documento anterior eram anuais e, agora, sdo apresentados por bimestres. A
“bimestralizagdo” ndo compromete, porém, uma importante caracteristica do curriculo, que é a proposta
de trabalho em espiral, ou seja, os conteldos se repetem ao longo do ano e dos ciclos, garantindo
diferentes formas de abordagem e diferentes niveis de aprofundamento, conforme a faixa etéria das
criangas e as conexdes que elas sdo capazes de fazer. Também foram inseridas as Condi¢des Didaticas,
que sdo sugestdes de atividades e situacdes a serem promovidas com e para 0s alunos para que as
expectativas sejam alcancadas.

Outra mudanca facilmente percebida foi na nomenclatura dos eixos de conteddos, que passam a
ser: Nameros e operacdes, reunindo os anteriores blocos Numeros Naturais e Sistema de Numeracao
Decimal e Operag6es com Numeros Naturais; Grandezas e medidas; Geometria, que no documento
anterior era chamado de Espaco e Forma; Estatistica e probabilidade, anteriormente nomeado
Tratamento da Informacdo e Algebra e fungdes, cujos conteidos ndo formavam um eixo especifico do
curriculo, mas eram explorados dentro dos outros eixos e, apds as discussdes mais sistematicas sobre 0
desenvolvimento do Pensamento Algébrico, que surgiram nas formac¢des do Programa Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no ano de 2014, oficializamos esse novo eixo, nessa versao do
Curriculo Municipal. A alteracdo nos eixos de conteudos foi feita para que esse documento ja ficasse
alinhado com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Além disso, para estarem em consonancia
com a BNCC, algumas expectativas do curriculo foram reescritas e/ ou esmiugadas, 0 que tornou a
redacdo mais clara e objetiva.

Importante ressaltar que as mudancas realizadas dizem respeito, principalmente, a forma de
organizar e apresentar os elementos principais do curriculo: expectativas de aprendizagem e conteldos
para cada ano. A concepcao de ensino da Matematica que permeia o documento e as praticas sugeridas,
portanto, ndo foram alteradas. A sequéncia que os conteudos foram postos e as condigbes didaticas
sugeridas sao resultado de uma concepcao de ensino da disciplina de Matematica que considera a
resolucéo de problemas e os jogos como importantes pontos de partida para o desenvolvimento do ‘fazer
matematica’ nos alunos e, nessa perspectiva, o uso de materiais de apoio, como palitos e colegdes
diversas, material dourado e abaco, “tapetinhos”, recursos tecnolégicos também continuam sendo
encorajados.

* Professora Formadora da Secretaria de Educacao de Itatiba na area de Matematica do Ensino Fundamental |. Graduada em
Pedagogia com especializacdo em Matematica do Ensino Fundamental | e pds-graduada em Psicopedagogia.

? Professora Formadora da Secretaria de Educacao de Itatiba na area de Matemética do Ensino Fundamental I. Graduada em
Matematica e Pedagogia e pds-graduada em Psicopedagogia.
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4.2. Uma palavra inicial sobre a Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental
Adair Mendes Nacarato®
Maria Auxiliadora Bueno Andrade Megid’
Regina Célia Grando®

As criangas estao imersas em um mundo sociocultural em que as pessoas fazem matemética a
todo o momento: registram o ndmero de telefones, de casa, apartamento etc; observam os adultos nos
processo de comprar, vender, trocar; controlam quantidades avaliando o que aumenta, o que diminui, o
gue ndo se altera; planejam casas e fazem os célculos dos materiais necessarios; estimam distancias,
tamanho, capacidade, etc; classificam e organizam objetos; dentre outras atividades. Mesmo as criancas
bem pequenas ja experimentam estas experiéncias com a matematica, manipulando objetos, colocando
um dentro do outro, desenhando, entendendo o tempo (quanto tempo brincou, quanto tempo vai demorar
para um desenho comecar, etc.); entendendo quantidades (quantos anos tem, qual o maior pedaco de
bolo, quem tem mais balas, etc.). Tais conhecimentos matematicos que foram produzidos pelo homem e
que o ajudam a fazer uma “leitura matematica de mundo” exercem certo fascinio nas criangas e estimulam
sua curiosidade epistemolégica® aumentando o desejo por conhecé-los.

As criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental realizam atividades ludicas de diferentes
naturezas: falam; brincam; jogam; contam historias, representando-as; vivenciam acdes corporalmente;
cantam; pintam; recortam; desenham; transformam espagos e objetos; resolvem problemas. O
conhecimento matematico se encontra presente em todas essas ac¢bes, permeado pelos processos de
aprendizagens: motora, cognitiva, social, afetiva, ou seja, aprendizagem de leitura e escrita “de mundo”.

Historicamente a mateméatica sempre esteve presente nos curriculos da escola basica. De maneira
especial, aguela que abordava uma perspectiva do contar e operar com nimeros. A matematica surgiu na
humanidade a partir das necessidades praticas decorrentes do contar e medir, bem como pela satisfagédo
pessoal diante do belo e do estético na observacdo e/ou transformacdo do meio em que vivia. Esses
saberes advindos da experiéncia foram se acumulando e transformando em uma producéo cientifica que
reconhecemos como sendo Matemética.

Trata-se de um campo de vasta aplicagdo em todas as areas de conhecimento e, em decorréncia
disto, ela vem se fazendo presente nos curriculos escolares. Essa matematica vem sendo denominada
matematica escolar.

A matematica escolar se apropria do fazer matematico cientifico e o (re)significa em termos do
contexto histérico e social, assumindo, em diferentes épocas e espacos, caracteristicas proprias.

Muitos desses fazeres vém sendo resgatados com certa prioridade nos atuais curriculos escolares;
outros produzidos a partir dos avancos da pesquisa em Educagdo Matemética. Dentre eles, destacam-se:
levantar, testar e validar hipéteses/conjecturas; buscar exemplos e contraexemplos; estimar e calcular;
resolver problemas; estabelecer relacdes; sistematizar; observar regularidades e padrfes; utilizar a
imaginacao e intuigdo; coletar, organizar e analisar dados e informagdes; observar/transformar/organizar
espaco e formas; registrar e analisar estratégias e procedimentos.

No presente documento esses fazeres perpassam os diferentes blocos de conteldos e possibilitam
ao aluno a autonomia intelectual com vistas a uma producdo matematica esperada nesse nivel de ensino
no contexto atual.

® Graduada em Matemética pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas, mestrado e doutorado em Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas.

’ Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo e Ciéncias Pinheirense e em Ciéncias pela Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas, mestrado e doutorado em Educacdo: Educacdo Matematica, também pela Universidade Estadual de
Campinas.

® Graduada em Matemética pela Universidade Estadual de Campinas, mestrado e doutorado em Educacdo pela Universidade
Estadual de Campinas.

® Curiosidade epistemolégica é um termo utilizado por Paulo Freire e se refere & curiosidade das criancas, jovens e adultos, pelo
conhecimento e como se da a sua producao.
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A producdo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental envolve tanto um fazer
experimental e/ou manipulativo, quanto uma iniciagdo a sistematizagdo de procedimentos e conceitos
matematicos. Desta forma sempre haverd um movimento continuo que traz em si momentos de
manipulacdo, experimentacdo, producdo de significados e o pensamento abstrato - caracteristicas do
pensamento matematico. Os processos de sistematizacdo, introduzidos gradativamente apés a
compreensédo de conceitos e procedimentos, possibilitam uma releitura da pratica da experimentagdo num
outro nivel de pensamento.

Uma atencdo especial sera dada a linguagem. Para tanto, sdo explorados os diferentes géneros
textuais e as suas varias formas de representacdo (oral, pictorica, grafica e texto escrito em lingua
materna). Todos estes permitem a producéo de significados para a linguagem matemética que sera
construida nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No ciclo Il do Ensino Fundamental pressupfe-se que o aluno j& domine: o conceito de niumero
natural e as caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, as operacbes de adicdo e subtracdo
(diferentes ideias e algoritmos); as ideias da multiplicacédo e da divisdo a partir de resolugéo de problemas
e de algoritmos pessoais. Sendo assim, tera um dominio do conhecimento matemético que lhe
possibilitard& a ampliacdo dos campos numéricos, compreendendo o numero racional em suas
representacdes decimal e fracionaria.

No entanto, é importante destacar que este novo conjunto numérico para os alunos sera foco de
trabalho no ciclo 11l do Ensino Fundamental. Desta forma, as atividades propostas neste ciclo devem ter
um carater mais exploratorio e experimental, possibilitando ao aluno a producdo de significados para
nameros racionais (decimais e fracionarios).

Destaca-se ainda que atividades de célculo mental, uso de estimativas, estratégias pessoais de
célculo, devem permanecer ao longo deste ciclo.

Assim, ensinar mateméatica no ciclo Il do Ensino Fundamental significa entender que fazer
matematica € expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar procedimentos de
resolucdo de problemas, formular questdes, perguntar e problematizar, falar sobre experiéncias ndo
realizadas ou que ndo deram certo, aceitar erros e analisa-los, buscar dados que faltam para resolver
problemas, explorar o espa¢o que ocupa, produzir imagens mentais, produzir e organizar dados, dentre
outras coisas.

Existe um consenso no sentido de que os curriculos de matematica sejam organizados por blocos
ou eixos de conteudos. Essa tendéncia se consolidou com a publicacdo dos Paradmetros Curriculares
Nacionais, em 1997. Desde entéo, os curriculos vém se organizando dessa forma. Atualmente, de acordo
com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a matematica esta organizada nos seguintes eixos:
Numeros e Operagbes, Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra e Funcgdes e Estatistica.

Embora tais blocos estejam organizados separadamente no documento, pressupfe-se que, no
cotidiano da sala de aula sejam desenvolvidos de forma integrada. Da mesma forma, entende-se que nao
necessariamente serdo trabalhados na ordem em que se apresentam no documento, mas levando-se em
conta caracteristicas como: o perfil da turma e interesses dos alunos e os projetos desenvolvidos no
ano/série ou na escola.

Transversalmente a estes blocos de conteldo, existem algumas proficiéncias matematicas que
necessitam ser desenvolvidas em todos 0s anos/seéries: leitura e escrita nas aulas de matemética e o
papel do registro do aluno.
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4.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Matematica

4.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

Matematica (7 aulas semanais)

e NUMEROS E OPERACOES

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Situacdes _qug_permﬂam ao 9I_uno ampliar o conheC|me~nto E interessante, neste
sobre a histéria da Matematica, estabelecendo relacBes - .
entre os sistemas de numeracao antigos e a identificagéo momento, utilizar livros
o Histéria da | Identificar a Matematica como uma do surgimento de novos sis?cemas gm decorréncia gos paradidaticos, filmes,
matematica construcado humana. 9 o ) L : histérias infantis para
avancos tecnolégicos — sistema binario e hexadecimal | |
(memoéria de armazenamento de dados — megabytes envolver os aunos na
. ' | Historia da Matemaética.
gigabytes, etc.).
Compreender as caracteristicas do Situacdes que permitam ao aluno a compreensdo dos
sistema de numeragdo decimal, principios do sistema de numeracdo decimal: base 10,
e Sistema de | utilizando suas regras. sistema de trocas e valor posicional, ampliando as ordens

numeracao decimal

e Classes e ordens
decimais

e Antecessor e
sucessor

e Escrita e leitura de
ndmeros naturais

¢ Comparacgéo de
nameros

e Ordem crescente e
decrescente

Utilizar conhecimentos sobre a
escrita numérica e o sistema de
numeracao decimal.

e classes;

Trabalho simultineo com diferentes intervalos da
sequéncia numérica (valor posicional, antecessor,
sucessor);

Identificacdo de critérios que definem uma classificacao de
nameros, como, por exemplo, identificando suas
semelhancgas e diferengas: numeros terminados em 2, 3...;
nameros de 2 algarismos, de 3 algarismos, de 4
algarismos...;

Contagem em escalas ascendentes e descendentes a
partir de qualquer nimero dado;

Utilizacdo de diferentes jogos com objetivo de identificar
escritas numéricas, quantificacdo (comparar quantidades,
realizar agrupamentos, realizar trocas, contagem
progressiva, contagem regressiva, etc.) e medida;

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de numeros
(maior que, menor que, estar entre, mais um, mais dois,
dobro, metade.) com qualquer nimero de ordens;

Fazer conexdo com
Eixo Grandezas e
Medidas: comparacdo
de grandezas de
mesma natureza, por
meio de estratégias
pessoais e wuso de
instrumentos de
medida conhecidos: fita
meétrica, balanca,
recipiente de um litro,
etc.
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Utilizacdo da calculadora para produzir,
verificar escritas numericas.

comparar e

Ideias das

operacoes

o Adicdo (juntar e
acrescentar)
Subtracdo
(completar,
comparar e
subtrair)

o Multiplicagédo
(adicao de
parcelas iguais,
configuracao
retangular,
combinatoria e
proporg¢ao)

o Divisdo (dividir
em partes iguais,
quantos cabem
(cotas))

Analisar, interpretar, formular e
resolver situagdes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operacobes
envolvendo numeros naturais e
racionais na representacao
decimal.

Reconhecer que um problema pode
exigir mais de uma operacao para
sua resolugéo.

Criacdo de contextos que possibilitem a andlise,
interpretacdo e resolucdo de situacdes-problema,
compreendendo os significados das operacoes;
Exploragcéo de situacfes-problemas do campo aditivo com
a variavel em diferentes posi¢cdes: composicdo simples,
transformacéao simples, composi¢cdo com uma das parcelas
desconhecidas, transformacdo com transformacdo
desconhecida, transformagdo com estado inicial
desconhecido e comparagao;

Exploragéo de situacdes-problema do campo multiplicativo
nas suas diversas ideias: distribuicdo, formacgéo de grupos,
configuracao retangular, raciocinio combinatorio,
comparacao entre razdes;

Criacdo de contextos cuja resolucdo exige mais de uma
operacéao.

A socializagdo das
estratégias pessoais
de resolucao de
problemas é um
momento muito rico de
troca de informacdes e
conhecimentos na sala
de aula.

Fatos Dbésicos da
adicéao e da
multiplicacdo

Criar estratégias de calculo mental
e aproximado, de forma a organizar
os fatos basicos das operacfes, em

especial a multiplicacdo, pela
identificacdo de regularidades e
propriedades.

Criagdo e socializagéo de diferentes estratégias de célculo
mental com vistas a construcdo de um repertorio;
Utilizacdo de materiais de contagem para célculo de
adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo como suporte
para abstracéo dos fatos basicos das operagoes;

Utilizacdo da calculadora para verificacdo e controle de
calculo.

Decomposicdo e

Utilizar decomposicdo de escritas

Exploracdo de situagbes que exijam decomposicdo das

composicao de huméricas  para  realizacdo  do escritas numéricas ara calculo mental, exato e
nl]mgrosgnaturais calculo mental, exato € aproximado P ’
aproximado. P '

Estimular o uso dos
fatos basicos e da
decomposi¢cdo  como
formas de agilizar o
calculo.

Célculo de adicao e
subtracéo

Calcular adicdo e subtragdo, de
nameros naturais por meio de
estratégias pessoais e algoritmos
convencionais.

Exploragdo de situacbes que envolvem adicdo e
subtracdo que podem ser resolvidas por estratégias
pessoais.

Exploracdo de situacdes que envolvam a compreenséo e

Importante oferecer
atividades nas quais as
criancas podem pensar
nas operacbes de
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utilizacdo dos algoritmos convencionais, estabelecendo
relagbes entre os procedimentos utilizados e o uso do
material concreto — abaco;

Exploracdo de situacbes que envolvam adicdo e
subtracdo com cédulas e moedas do sistema monetéario
brasileiro e sistema de medidas.

Calculo
multiplicacdo
divisdo

de
e

Calcular a multiplicagdo e divisdo
por meio de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais.

Exploracdo de situacbes que envolvem multiplicacdo e
divisdo que podem ser resolvidas por estratégias pessoais
e por calculo mental;

Exploracédo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizacdo do algoritmo convencional da multiplicagédo com
os fatores maiores que a dezena;

Exploracédo de situacdes que envolvam a compreenséo e
utilizagdo do algoritmo de estimativas para a divisao;
Exploracéo de situacdes que envolvam a compreenséo e
utiizacdo do algoritmo da divisdo para dividendo e
divisor maiores que a dezena (processo longo e curto),
estabelecendo relacfes entre os procedimentos utilizados
e 0 uso do material concreto.

diferentes formas, nao
apenas obtendo um

resultado (por
exemplo: 0 que
acontece se somar 3 a
cada parcela da
adicao?; @] que
acontece com 0
guociente se
multiplicarmos o]

dividendo e o divisor
por 107?)

e ALGEBRAS E FUNCOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /

APRENDIZAGEM ORIENTACOES
. . Fazer conexdo com o
Organizar sequéncias ordenadas de eixo NGmeros e
e Sequéncias ndmeros naturais, re§ultantes de | e Iden_tlflc_agéo de padrdes usadgs em seriacbes dando Operacdes (fatos
nuMéricas adlgpe_s, subtragoes_ ou continuidade a uma sequéncia dada buscando | pisicos as adicdo e da
multiplicacdes sucessivas e generalizacoes. multiplicac&o)

descrever a regra de formacéo.
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Completar sequéncias com
elementos ausentes, descrevendo
os critérios adotados.

e GEOMETRIA

. EXPECTATIVA DE ~ " SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Reconhecer semelhancas e

Poliedros e corpos
redondos

Prismas e
piramides

Elementos dos
poliedros: faces,
arestas e vértices.

diferengas entre  poliedros e
identificar os elementos como:
faces, vértices e arestas.

Identificar figuras poligonais e
circulares nas superficies planas
das figuras tridimensionais.

Construcéo de modelos de poliedros: como os prismas, as
piramides e outros com a identificacdo de faces, vértices e
arestas;

Exploracdo de figuras poligonais e circulares nas
superficies planas das figuras tridimensionais.

Retomada dos anos
anteriores.

Angulos

Angulo reto, agudo
e obtuso

Relacionar o conceito de angulo
com o movimento de giro.

Identificar angulos retos, agudos e
obtusos em figuras geomeétricas
planas.

Propor atividades nas quais os alunos devem se
movimentar sobre um trajeto usando instruges como
“‘meia volta”, “uma volta”, “gire para a direita”, “gire para a
esquerda’;

Exploracéo de atividades com dobraduras e recortes nas
guais os alunos podem identificar os angulos formados

pelas dobras ou pelos cortes realizados.

Sugerimos iniciar com
atividades corporais
(giro do corpo e
mudancga de dire¢ao).

e GRANDEZAS E MEDIDAS

- EXPECTATIVA DE x " SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Medidas dentificar grandezas mensuraveis e Situagbes que permitgm_ ao aluno a identificacdo de Retoma~r, atrayés ~da
de comprimento no contexto diario grandezas mensuraveis: comprimento, massa, | resolucao de situagdes
' capacidade, superficie, etc. problemas, 0s
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Medidas
de superficie
Medidas
de massa
Medidas
de capacidade
Medidas
de tempo
Medidas
de temperatura

Comparar grandezas de mesma
natureza, por meio de estratégias
pessoais e uso de instrumentos de
medida conhecidos.

Situacdes-problema a serem solucionadas com o
uso de instrumentos de medida ndo convencionais e
convencionais;

Exploracdo das unidades de medida mais
utilizadas em situagBes cotidianas (receitas, medidas de
altura, uso de medicamentos, por exemplo) e mais
adequadas para as diferentes situacbes (“Podemos usar
litro para medir a altura de uma arvore?”, por exemplo).

Identificar elementos necessarios
para comunicar o resultado de uma
medicdo e producdo de escritas
gue representem essa medicao.

Situagbes que permitam ao aluno fazer e registrar
medi¢cOes, preocupando-se com o uso das unidades de
medidas no registro.

conhecimentos que as
criancas trazem sobre
unidades de medidas.

e ESTATISTICA E PROBABILIDADE

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Coletar, organizar e descrever
informacoes. Exploracdo de tabelas e graficos contidos em revistas, £ possivel fazer
e Tabelas livros didaticos, jornais para a leitura e interpretacdo de conexdo com o eixo
. . ~ informagfes com questbes orais e escritas ou producédo de .
Ler e interpretar informacgfes Grandezas e Medidas

Gréficos de Colunas
e barras

contidas em tabelas e graficos.

Construir
colunas/barras.

gréficos de

textos;

Construcéo de gréficos de colunas/barras;

Exploracéo dos elementos necessarios a um grafico: titulo,
eixos e legenda quando necessaria.

para elaborar gréaficos
com as medidas dos
alunos, por exemplo.
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4.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

Matematica (7 aulas semanais)

e NUMEROS E OPERACOES

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
e |deias das . :
operacdes Analisar, mterpr'etar,~ formular e * O material do
o Adico (juntare | 'esolver situagoes-problema, Criagdo de contextos que possibilitem a andlise, | Programa Pacto
acrescentar) compreendendo diferentes interpretacdo e resolucdo de situacdes-problema, | Nacional pela
o Subtracdo significados ~ ‘das  operacGes compreendendo os significados das operacdes. Alfabetizacso na ldade
(completar, env_olve_ndo NUMETOS patural_s € Exploracdo de situagdes-problemas do campo aditivo | Certa — PNAIC traz
comparar e racionais na representacdo decimal. com a variavel em diferentes posicdes (composicdo | exemplos de situagdes-
subtrair) simples, transformacdo simples, composicdo com uma | problema dos campos
o Multiplicacédo das parcelas desconhecidas, transformagdo com | aditivo e multiplicativo.
(adicdo de transformacgdo desconhecida, transformac¢do com estado
parcelas iguais, inicial desconhecido e comparacao)*
configuracao Exploragdo de  situagbes-problema do campo
retangular, Re_cpnheqer que um prOble”]a pode multiplicativo nas suas diversas ideias: distribuicéo,
combinatéria e | €XI9ir mais de uma operacdo para formacéo de grupos, configuraco retangular, raciocinio
proporg¢éao) sua resolucao. combinatorio, comparacao entre razdes.
o Diviséo (dividir Criac&o de contextos cuja resolucdo exige mais de uma
em partes operacao.

iguais, quantos
cabem (cotas)

NUmeros pares e
impares

Multiplos e
divisores

NUmeros primos e
compostos

Reconhecer a existéncia de
diferentes tipos de numeros.

Criar estratégias de calculo mental
e aproximado, de forma a organizar
os fatos basicos das operacdes, em
especial a multiplicagdo, pela
identificacdo de regularidades e
propriedades.

Atividades explicitando nameros: naturais, racionais e
outros; e de suas representagfes e classificacdes:
primos, compostos, pares, impares, etc.;

Exploracéo dos padrdes da Tabua de Pitagoras;

Jogos e atividades que explorem conceitos de multiplos
e divisores, formacdo de grupos e divisdo em partes
iguais;

Atividades com materiais manipulativos que explorem o
conceito de numeros primos através de divisbes em

Retomar com os alunos
as tabuadas (fatos
basicos) para explorar,
a partir dai, o conceito
de multiplos, divisores,
pares, impares, primos
€ compostos.
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grupos.

Calculo de
multiplicacao e
divisdo com
ndmeros maiores

gque a dezena.

Calcular a multiplicagdo e divisédo
por meio de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais.

Exploragéo de situagdes que envolvem multiplicacéo e
divisdo que podem ser resolvidas por estratégias
pessoais e por célculo mental,

Exploracéo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizacdo do algoritmo convencional da multiplicagéo;
Exploracéo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizacao do algoritmo de estimativas para a divisao;
Exploracéo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizacdo do algoritmo da divisdo (processo longo e
curto), estabelecendo relagbes entre os procedimentos
utilizados e 0 uso do material concreto.

Partir das estratégias
pessoais para ampliar
0s procedimentos de
célculos convencionais.

Reconhecer a  representagdo
e Numeros naforma | fracionaria em  situacdes do Explorar situacdes em que se usa a representacao
de fragéo cotidiano fracionaria (culinaria, embalagens);
o Leitura e escrita | Identificar numeros racionais na Exploragcdo de textos e contextos com situagdes
de fragbes representagdo  fracionaria  em significativas utilizando nimeros naturais e racionais.
contextos diarios
e Fracdes de Ler e escrever representaces gltuagﬁes concretas I(uso d? materiais manlpulavet|_s e
quantidade fracionarias. esenhos) que explorem fragbes e 0s respectivos

registros.

Sugerimos ver
sequéncia “Construcao
de Fragdes” do livro
Multiplicando Saberes.

e ALGEBRA E FUNCOES

- EXPECTATIVA DE x " SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Sequéncias de figuras geométricas; Fazer conexdo com
Perceber a regularidade de uma Situacdo na qual o aluno possa perceber um padréo e | €ixo Espaco e Forma —
A ra | _ i 5 ancia | fi I .
o S_eque_nuas sequéncia figurativa e generalizar estgbelecer .a lei de formacdo de uma sequéncia | Tiguras planas
figurativas registrando-a;

com uma lei de formacéo.

Elaborar sequéncias figurativas a partir de uma lei de
formacé&o dada.

89



e GEOMETRIA

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
: . . o Oferecer atividades como leitura de mapas divididos por
* Sféi;gzr? aed as hggggzsa(; eoggz[:)dse;lgdzzpago usando guadrantes, batalha naval, células em planilhas
' eletrénicas.

eFiguras planas
oCirculo e
circunferéncia
oPoligonos

Explorar caracteristicas de algumas
figuras planas.

Compor e decompor figuras planas
e identificar que qualquer poligono
pode ser composto ou decomposto
a partir de outros poligonos.

Construgdo em malhas ou utlizagdo de tangram,
geoplano ou dobraduras para identificacdo e
classificacdo de poligonos;

Identificacdo de paralelismo e perpendicularismo de
lados em figuras bidimensionais e tridimensionais;
Exploracdo de situagdes que diferenciem CIRCULO e
CIRCUNFERENCIA;

Localizagdo dos elementos dos poligonos: vértices,
lados e &ngulos internos, bem como a contagem desses
elementos.

e Triangulos
o Classificagéo

Reconhecer as propriedades dos
triangulos e as possiveis
classificacbes quanto ao numero de
lados e as medidos dos angulos
internos.

Explorar a construgdo de diferentes triangulos utilizando
material manipulativo de diferentes tamanhos (palitos
diversos, canudinhos);

SituagOes de classificacdo de triangulos de acordo com
as medidas dos seus lados (Equilatero, IsGsceles e
Escaleno) e de acordo com seus &angulos internos
(Acutangulo, Obtuséngulo, Retangulo).

e Retase
segmentos de
reta

e Quadrilateros

o Trapézios e
Paralelogramos

Reconhecer as propriedades de
alguns quadrilateros e as
caracteristicas que os definem como
trapézios e paralelogramos.

Situacbes de reconhecimento de quadrilateros como
gualquer poligono de 4 lados;

Exploracéo de diferentes quadrilateros, separando-os em
grupos;

Proposicéo de situacfes nas quais os alunos diferenciem
PARALELOGRAMOS e TRAPEZIOS.

Sugerimos partir de
construcdes com
palitos, desenhos em
malhas quadriculadas
e triangulares para
conceituar, classificar e
comparar os triangulos
e 0s quadrilateros.
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e GRANDEZAS E MEDIDAS

. EXPECTATIVA DE ~ " SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Identificar grandezas Situacbes que permit’am_ fao aluno a identificacdo de
Mensuraveis no contexto diario. grandt_azas mensuraveis: comprimento, massa,
capacidade, superficie, etc.
Medidas de Situacdes-problema a serem solucionadas com o
comprimento uso de instrumentos de medida ndo convencionais e
Medidas de Comparar grandezas de mesma convencionais; C x
- . > - . . . onexao com 0
superficie natureza, por meio de estratégias Exploracdo das unidades de medida mais contetidos Fracdes do
Medidas de massa pessoais e uso de instrumentos utilizadas em situacdes cotidianas (receitas, medidas de eix0 NGmeros e
Medidas de de medida conhecidos. altura, uso de medicamentos, por exemplo) e mais o ~
) : . ~ » peracoes.
capacidade adequadas para as diferentes situacdes (“Podemos usar
Medidas de tempo litro para medir a altura de uma arvore?”, por exemplo).
Medidas de Identificar elementos necessarios
temperatura para comunicar o resultado de Situagbes que permitam ao aluno fazer e registrar
uma medicdo e producdo de medic¢des, preocupando-se com o0 uso das unidades de
escritas que representem essa medidas no registro.
medicao.
e ESTATISTICA E PROBABILIDADE
- EXPECTATIVA DE x " SUGESTOES /
CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Ampliar as possiveis maneiras de e Situagdes que permitam ao aluno combinar elementos | Fazer conexdao com
combinar elementos de uma de uma colecdo e organiza-los em tabelas de dupla | eixo NUmeros e
L colecdo e de contabiliza-las, entrada e em arvore de possibilidades, contabilizando- | Operacdes: ideias da
* Combinatoria utilizando o] principio 0S; multiplicacéo -
multiplicativo. e Resolver situagbes-problema que envolvam o principio | combinatoria.

multiplicativo.
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4.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

Matematica (7 aulas semanais)

e NUMEROS E OPERACOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

NUmeros na forma de
fracéo

Ler, escrever e comparar
representacgdes fracionarias.

Situacdes concretas (uso de materiais manipulaveis e
desenhos) que explorem fracbes e o0s respectivos
registros.

Porcentagem

Reconhecer 0 uso da
porcentagem no contexto diario.

Exploracdo de textos e contextos com situagbes
significativas utilizando porcentagens (10%, 25%, 50%,
75%, 100%).

FracGes equivalentes

Identificar e produzir fragbes
equivalentes, pela observagéo de

representagbes gréfica e de
regularidades nas escritas
numéericas.

Situacbes em que se construa o conceito de fracdes
equivalentes por meio de comparagbes e registros
(utilizagdo de diferentes materiais concretos discretos e
continuos em que o aluno perceba diferentes formas de
se obter metade, terca parte, etc.).

Compreender que cada numero
racional pode ser representado
por diferentes e infinitas escritas
fracionarias.

Exploracdo de diferentes representacdes de um mesmo
namero: 1/3, 2/6 e 4/12.

O uso de jogos e
materiais
manipulativos,
especificos (discos de
fracdo, réguas de
fracdes) e ndo
especificos (colecbes
diversas) para o ensino
de fragbes é muito
importante para a
exploracéo e
construcdo desses

— = — ~ conteudos.
Adicdo e subtracao | Resolver adicdes e subtragdes de SituacBes que possibilitem a oproducdo de fracses
de fracdes com o | numeros racionais na e uiv(;lentesqe aspo eragOes de agi ao ge subtracéo (i:om
mesmo representacdo fracionaria com quit peraco ¢ ¢
: . L fracbes de mesmo denominador.
denominador denominadores iguais.
: Interpretacdo do significado das representacfes decimais; | Conexdo com eixo
Explorar as escritas das beleci d lacs ~ o
representacdes  decimais,  por Estabelecimento de relagbes entre as representacfes | Grandezas e Medidas:
: ~ ’ decimais e as referentes ao sistema monetario e aos | Exploracao de
. meio da extensdo das regras do : L : ~
Ndmeros na forma | _. ~ : sistemas de medida; situagoes que
: sistema de numeragdo decimal . N , . : o
decimal ~ : Leitura e representacdo decimal de um numero racional | envolvam adigédo e
para compreensdo, leitura e com qualquer nimero de ordens; subtragdo com cédulas
representagdo  dos  numeros quaiq ' &

racionais na forma decimal.

Comparar e ordenar numeros racionais na forma decimal;
Localizar na reta numérica nimeros racionais na forma

e moedas do sistema
monetario brasileiro e
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decimal.

Identificar nimeros racionais na
representacao decimal em
contextos diarios.

Exploracdo de textos e contextos com situagdes
significativas utilizando nUmeros naturais e racionais.

Adicdo e subtracdo
de nimeros decimais

Calcular adicdo e subtracdo, de
nameros racionais na
representacdo decimal, por meio
de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais.

Exploracdo de situacBes que envolvem adicdo e
subtracdo que podem ser resolvidas por estratégias
pessoais;

Exploracéo de situacdes que envolvam a compreensao e
utilizagdo dos algoritmos convencionais, estabelecendo
relagbes entre os procedimentos utilizados e o uso do
material concreto.

Multiplicacéo e
divisdo com nUmeros
decimais

Calcular adicdo e subtracdo, de
nameros racionais na
representacdo decimal, por meio
de estratégias pessoais.

Exploracdo de situagbes que envolvem multiplicagéo e
divisdo de decimais que podem ser resolvidas por
estratégias pessoais.

sistema de medidas.

e ALGEBRA E FUNCOES

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
Situacdes que possibilitem a percepcéo de regularidades | Conexao com 0
e Multiplicagao e | Realizar multiplicacdes e divisbes em um numero quando este é multiplicado ou dividido por | contetdo Ndmeros

divisdo por poténcias
de 10.

por 10, 100, 1000 percebendo
suas regularidades.

10, 100, 1000...;
Uso da calculadora para verificagdo dessas regularidades;
SituacgOes de registro das observacdes realizadas.

Decimais do eixo
NUmeros e Operacdes.

e GEOMETRIA

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /

APRENDIZAGEM ORIENTACOES
Exploracdo de composicdo e decomposi¢cdo de figuras | Esse trabalho dara
e Figuras Compor e decompor figuras tridimensionais; subsidio para a

tridimensionais

tridimensionais, identificando
diferentes possibilidades.

Proposicao de atividades de empilhamento de cubos para
formar um cubo maior (Quantos cubos pequenos sao
necessarios para formar um maior?, por exemplo)

construcdo do conceito
de Volume, previsto
para o 4° bimestre.
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e GRANDEZAS E MEDIDAS

EXPECTATIVA DE

SUGESTOES /

CONTEUDO APRENDIZAGEM CONDICOES DIDATICAS ORIENTACOES
e Medidas de Calcular perimetro de figuras
comprimento — planas. Exploragdo de situagcbes com composicdo e
o Sistema métrico decomposicao de figuras e uso de malhas (quadriculada e
decimal (metro, Comparar perimetros duas triangular) para o calculo de perimetros;

O

centimetro e
quildmetro)
Perimetro

figuras sem uso de férmulas.

Uso da régua para efetuar medidas de comprimento e
para tracar segmentos.

Sistema monetario

Conhecer a histoéria do dinheiro.

Reconhecer cédulas e moedas
que circulam no Brasil e possiveis
trocas entre cédulas e moedas
em fungdo dos seus valores.

Situacdes que permitam ao aluno identificar e explorar
cédulas e moedas que circulam no Brasil;

Resolucao de situacdes-problema;

Estabelecimento de relagdes entre o sistema monetario e
o sistema decimal (centavos e centésimos).

Conexdo com eixo
NUumeros e Operacdes
— ndmeros decimais.

e ESTATISTICA E PROBABILIDADE

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTAGOES

Probabilidade

Explorar a ideia de probabilidades
em situagcBes-problema simples,
identificando sucessos possiveis,
sucessos seguros e as situacoes
de chance.

Situacbes de jogo (dados, moedas) e resolucdo de
problemas nas quais os alunos possam explorar a
linguagem probabilistica (certo, possivel, impossivel,
provavel,...)

Levantar hipoteses sobre a chance de ocorréncia de um
evento (por exemplo, obter um determinado nimero na
face do dado, obter cara ou coroa no langcamento da
moeda).

Situagbes que permitam ao aluno a observagdo da
frequéncia de ocorréncia de um dado acontecimento, em
um numero razoavel de experimentos, desenvolvendo o
pensamento probabilistico.

Sugerimos oferecer
jogos de dados (com
registro) para levantar
0s possiveis
resultados.
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4.3.4 QUARTO BIMESTRE

Matematica (7 aulas semanais)

e NUMEROS E OPERACOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTAGOES

¢ Diferentes
representacdes do
mesmo ndmero

e Célculo de
porcentagem

APRENDIZAGEM
Estabelecer relacdes da
porcentagem com a
representacao decimal e
fracionaria.

Exploracéo de diagramas e malhas quadriculadas em que
o aluno possa estabelecer relagdes entre a porcentagem,
a representacao fracionaria e a decimal.

Contextualizar com
situagdes-problemas,

reportagens de jornais,

receitas, etc.

o Expressoes
numéricas

Resolver expressdes numéricas
reconhecendo a necessidade do
uso de parénteses e a ordem de
resolugcéo das operacoes.

Exploracdo de situagcbes que se resolvam através de
expressdes numeéricas com e sem uso dos parénteses;
Comparar os diferentes resultados obtidos na resolucéo
de expressdes numéricas com e sem parénteses.

e ALGEBRA E FUNCOES

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

¢ |gualdades

Identificar e compreender os usos
do sinal de igual.

Explorar situagdes onde os alunos utilizem o sinal de igual
como operador (antecede o resultado de uma operacao,
por exemplo (10 + 5 = 15) e como relacdo de igualdade
(12 + 3 = 10 + 5 equivaléncia de duas expressdes —
principio de igualdade).

O trabalho com
igualdades fica mais
interessante se
usarmos uma balanca
de dois pratos.

e GEOMETRIA

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

| SUGESTOES /
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APRENDIZAGEM

ORIENTACOES

Figuras
tridimensionais

Compor e decompor figuras
tridimensionais, identificando
diferentes possibilidades.

Exploracdo de composicdo e decomposicdo de figuras
tridimensionais;

Situacdes de construcbes com cubos para exploracdo do
conceito de volume (“Quantos cubos menores Ss&o
necessarios para formar o maior?”).

Conexao com o
conceito de Volume, do
eixo Grandezas e
Medidas.

Simetria

Identificar simetria em figuras
tridimensionais.

Exploracéo de objetos tridimensionais que possuem eixos
de simetria por meio de construcéo de objetos reais;
Utilizagcdo de espelho para que os alunos possam
visualizar a simetria em objetos tridimensionais.

mpliagdo e redugao
de figuras planas

Ampliar e reduzir figuras planas.

Utilizacdo de malhas quadriculares e triangulares para
ampliagdo e reducdo de figuras, estabelecendo relacdo
entre perimetro e area das figuras originais e ampliadas
ou reduzidas.

No livro “Sequéncias de
Atividades
Matematicas” ha
sugestdes de
atividades para o
trabalho com Simetria.

e GRANDEZAS E MEDIDAS

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /

APRENDIZAGEM ORIENTACOES
Construcdo do metro quadrado (com jornal ou papel
. pardo) e do centimetro quadrado para utilizacdo na
Construir 0 metro quadrado e luc3o de Si ~ bl %0 d ‘dad
utiiza-lo  para  medicdo  de resolucéo de situagdes-problema _(con_versao e unidades, | o . construcdes
superficies medicdo da sala de aula, estimativa de numero de realizadas ara
e Area de figuras P . pessoas por metro quadrado, etc.); composicdo de fi Eras
9 Exploracéo das relagBes entre o metro quadrado e seus PosIG e g
planas planas, prevista nas

submultiplos a partir do metro quadrado construido.

Calcular area de figuras planas.

Exploracdo de situagcbes com composicdo e
decomposicéo de figuras e uso de malhas (quadriculada e
triangular) para o calculo de perimetros e areas de figuras
planas.

expectativas do 22
bimestre.
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Comparar areas de duas figuras
sem uso de formulas.

SituacBes que permitam ao aluno comparar areas de
figuras (percepcdo que figuras de formas diferentes
podem ter areas iguais, com o uso de desenhos ou
materiais como tangram e geoplano);

Situagbes que permitam ao aluno compreender que
figuras de mesmo perimetro ndo tém necessariamente a
mesma area e vice-versa;

Situacbes de composicdo e decomposicdo de figuras
planas, possibilitando a compreenséo da conservacgao de
areas (utilizacao de tangram).

Medidas de massa

Medidas de
temperatura e tempo

Medidas de
capacidade e volume

Ampliar os conceitos relativos a
unidades de medida.

Exploracdes de medidas de tempo e conversdes simples:
horas em minutos, minutos em segundos e vice-versa.
Escrita de horas, minutos e segundos.

Exploragcdo de atividades que evidenciem as relagbes
entre litro e mililitro.

Exploracdo de atividades que evidenciem as relagbes
entre quilograma e grama.

Conexéao com as
construcdes realizadas
no eixo Geometria
(Formas

tridimensionais)

e ESTATISTICA E PROBABILIDADE

CONTEUDO

EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

SUGESTOES /
ORIENTACOES

Graficos de curvas
(linha)

Ler as informagdes contidas em
gréaficos de curvas (linhas).

Construir
(linhas)

grafico de curvas

Construcdo de gréaficos de curvas associando os dados a
representacao decimal,

Analise de situa¢des nas quais 0 uso do gréafico de linhas é
adequado (Grandezas com variagdo continua).

Graficos de setores

Ler as informacdes contidas em
graficos de setores.

Construir grafico de setores.

Construcéo de gréficos de setores utilizando dobraduras ou
desenhos, envolvendo porcentagens como 50%, 25%,
75%.

Sugerimos a leitura de
gréficos e tabelas reais,
veiculados em
portadores como
jornais e revistas.
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5.1 Consideragdes gerais
|lO

Brigida Bredario

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para 0s
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp6e uma revisédo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educac¢do do
Nnosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)"*

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolucdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagodgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboragdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os conteldos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educacdo, uma vez que
“pensar o curriculo hoje é viver uma transicdo na qual, como em toda transi¢ao, tragcos do velho e do novo
se mesclam nas préaticas cotidianas.” (Sdo Paulo, 2012)*

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagdgicos e sugestbes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriquecendo suas aulas.

N&o é por isso que 0 mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o0 minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolugéo natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)", se espera que os envolvidos na educacéo

ndo olhem apenas para os que estdo decidindo sobre o curriculo, olhem para o préprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez
adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderdo interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sao ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento é preciso preparar esses cidaddos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de

10 Professora formadora da Secretaria de Educacéo de Itatiba na area de Histéria, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental I.
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas
Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacgdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — Sdo Paulo : SE, 2012. 152 p.
Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" a defesa do

"conhecimento poderoso"Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out/dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos
historicos, nogbes de tempo-espaco, no¢des de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Histdria e Geografia
corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esta inserido.

5.2 A Ciéncia e o ensino de Ciéncias

Luciana Bortoletto Rela*

A ciéncia esté presente na vida cotidiana das pessoas e a escola, através do Ensino de Ciéncias,
tem papel fundamental em ampliar os conhecimentos cientificos dos alunos a fim de prepara-los para os
desafios da sociedade permitindo inseri-lo no contexto das mudancas no cotidiano, sejam elas de ordem
natural, econémica, social ou tecnolégica, possibilita compreensao dos fatos e suas consequéncias na
vida das pessoas.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (2001) de Ciéncias Naturais fazem referéncia a
impossibilidade de se pensar num cidadao critico que esteja a margem do saber cientifico, devido a sua
imers@o nessa sociedade que supervaloriza o conhecimento cientifico e a intervencéo da tecnologia no
dia a dia.

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias deve promover a compreensdo do mundo e suas
transformacgdes e reconhecer o homem como parte integrante do universo, conforme consta nos PCNs de
Ciéncias:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformag®@es, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo, &€ a meta que
se propde para o ensino da &rea na escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos e
procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicagdes acerca dos fendmenos da natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensado dos

recursos tecnoldgicos que realizam essas mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas
implicitas nas rela¢des Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. (2001, p.24)

Segundo a UNESCO (1983) o Ensino de Ciéncias pode: ajudar as criangcas a pensarem de
maneira l6gica e resolver problemas préticos; ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas;
prepara-las para viverem no mundo cientifico e tecnolégico; promover o desenvolvimento intelectual;
contribuir para o desenvolvimento de outras areas; ser para muitos a Unica oportunidade de aprender
sobre o conhecimento sistematizado da ciéncia; adquirir aspecto ludico por meio do estudo de problemas
interessantes do cotidiano.

Para Lorenzetti e Delizoicov (2001), é papel também da escola aumentar o nivel de entendimento
sobre Ciéncia, visto que isso é uma necessidade cultural e de sobrevivéncia das pessoas diante da
realidade cientifica e tecnoldgica das quais estamos vivendo. Por outro lado, eles afirmam que se nao é
possivel a escola proporcionar todas as informacdes cientificas aos alunos de modo a alfabetiza-los
cientificamente, é funcdo da escola ensina-los a buscar tais informagdes necessarias para a suas vidas
cotidianas. Além disso, é necessario buscar outros recursos, que ndo o proprio espago escolar, para
potencializar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos conforme apontados por eles:

Os espagos ndo formais compreendidos como museu, zoolégico, parques, fabricas, alguns
programas de televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como
bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliagcao do
conhecimento dos educandos. As atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam
nestes espacos, aulas praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderao

¥ Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP; mestranda em
Educacao pela Faculdade de Educacgédo - Unicamp
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propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo.
LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001, p.7

Nesse sentido o Ensino de Ciéncias deve cumprir o papel de ampliar o conhecimento cientifico dos
alunos e possibilitd-los compreender a ciéncia como algo dindmico, em constante transformacdo e
evolucdo, além de ser produto da prépria construgcdo humana, sendo capaz, além de compreender e
dialogar com e nos diferentes contextos cientificos propostos pela atualidade, agir e intervir de maneira
critica e reflexiva perante diversas situacoes.

Tais capacidades vao além de individuos cientificamente alfabetizados e se concretizam e
individuos letrados cientificamente. Isto é, pessoas capazes de ndo somente compreender a situacdes
que envolvam ciéncia e os conhecimentos cientificos, mas que sejam também capazes de agir
criticamente frente as demandas sociais que envolvam ciéncia.

Dessa maneira, a importancia de se oferecer aos alunos dos anos iniciais um Ensino de Ciéncias
de qualidade perpassa por um conjunto de fatores tais como: a organizagdo de um curriculo “real e
possivel de se colocar em pratica”; a formagao continuada do professor, que nesse processo € o mediador
entre o conhecimento cientifico e o aluno; metodologias adequadas para a construgdo do conhecimento
cientifico.

A funcgéo do professor, como mediador dos conhecimentos cientificos, € primordial, uma vez que,
por meio dele, os alunos terdo contato com o saber cientifico historicamente construido. Para tanto, €
necessario que ele desenvolva plenamente seu papel de mediador e o curriculo por meio de aulas
planejadas e atividades diversificadas, tdo importantes no ensino de Ciéncias.

Assim, espera-se que o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental |, possibilite aos alunos, dentre
outras coisas: compreenda a natureza como um todo dindmico e o homem como o elemento
transformador da mesma; contextualizar o conhecimento cientifico & producdo de tecnologia e qualidade
de vida; saber questionar e propor solu¢cbes e agir frente aos problemas do cotidiano, da sociedade
contemporénea; reconhecer a ciéncia como produto da atividade humana e de carater ndo neutro.
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5.3Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Ciéncias da Natureza

5.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS EXPECTATIVAS CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
DE PROPOSTAS DE
APRENDIZAGEM ATIVIDADES
SERES VIVOS Compreender 0 Propor leitura de curiosidades Uso das revistas, tais como: CHC (Instituto

¢ Fotossintese
e Cadeia alimentar
¢ Equilibrio ambiental

processo de obtencéo
de energia dos
vegetais por meio da
fotossintese

Reconhecer as
diferentes formas de
alimentacdo dos
animais e a

interdependéncia dos
seres vivos na cadeia
alimentar e perceber a
sua importancia para o
equilibrio ambiental;

cientificas.

Retomar o0s conhecimentos
sobre a fotossintese
aprimorando 0s

conhecimentos dos alunos.
Propor situacdes nas quais 0s
alunos observem a
interdependéncia dos seres
Vivos.

Desenvolver diferentes
pesquisas sobre o tema.
Observar fichas técnicas de
diversos animais
classificando-os de acordo
com sua alimentacéo.
Elaborar junto com os alunos
uma cadeia alimentar,
promovendo situagfes que 0s
levem evitar atitudes que
possam gerar o desequilibrio
ambiental.

Classificar/ identificar
predadores e presas.

Observar uma cadeia
alimentar de animais

terrestres e outra de animais
marinhos.

Ciéncia Hoje), Recreio (Ed. Abril), Galileu (Ed.
Globo), Superinteressante (Ed. Abril), Veja (Ed.
Abril), entre outras.

Sites (acessados em 20/04/2016):

v' pedagogiasuzano.blogspot.com/?view=sideb

v

v

ar

www.gameseducativos.com/qguem-come-o-

que/ciencias

www.gameseducativos.com/quem-come-o-

que/ciencias (quiz cadeia alimentar)

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecn

icaAula.html?aula=15812

http://educacao.uol.com.br/planos-de-

aula/fundamental/ciencias-experiencia-sobre-

fotossintese.htm

Videos

Uso do livro didatico
Elaboracdo de jogos e cartazes sobre a cadeia
alimentar.
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5.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS
DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS E
PROPOSTAS DE ATIVIDADES

SUGESTOES

SAUDE

¢ Reproducgéo
humana

e Hormobnios
feminino
masculino

o Diferencas
género

e Puberdade

SER HUMANO E

de

eReconhecer que o corpo
humano é composto por
varios 6rgaos e que estao
organizados em sistemas
integrados.

eReconhecer a importancia
dos aparelhos genital
feminino e masculino na
reproducédo humana.
eReconhecer a acgdo dos
horménios femininos e
masculinos no
desenvolvimento das
caracteristicas sexuais
secundarias.
eReconhecer e respeitar as
caracteristicas especificas
entre meninos e meninas
(questdes de género).
eReconhecer as
transformacbes  fisicas,
psiquicas e sociais
ocorridas na puberdade.

e Oferecer momentos de manipulacao de
materiais didaticos que ilustrem e
expliquem a integracdo dos 6rgaos no
corpo humano, compreendendo que
para o0 bom funcionamento do
organismo todos devem estar em
equilibrio.

e Promover momentos de integragdo dos
conhecimentos prévios dos alunos
sobre o contetdo a ser abordado.

e Desenvolver atividades de observacao
de imagens como ultrassonografias.

e Promover o registro das informagoes,
dos levantamentos de hip6tese e de
socializacbes a respeito do assunto
abordado.

e Promover situacbes de integracdo e
debates entre os alunos desenvolvendo
o direito a falar e escutar.

e Promover a busca e coleta de
informagbes por meio de leituras
realizadas pelo professor para a classe,
interpretacdo de imagens, entrevistas a
familiares, pessoas da comunidade e
especialistas em saude.

e Utilizac&o do livro didatico
e Utilizag&o de sites educativos tais como:

v www.ciencias.seed.pr.gov.br -

acessado em 25/04/2016

e Uso de imagens de ultrassonografia, Raio
X, dos alunos ou de mulheres gravidas para
observacao
¢ Manipulacdo de bonecos do corpo humano
e outros materiais educativos sobre o
assunto.
e Confeccdo de
articulados
e Palestras com profissionais da saude.

cartazes e bonecos
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5.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

presséo atmosférica
e Desequilibrios
ambientais

e Conhecer as etapas do
tratamento de agua
(estacdo de tratamento
de agua) e do esgoto;

e Conhecer o conceito de
atmosfera.

e Relacionar altitude e
guantidade de ar
presente na atmosfera e
entre altitude e pressdo
atmosférica.

e |dentificar alguns
desequilibrios
ambientais como
desmatamento,

desertificacdo, erosdo e
degradacdo do solo,
chuva acida e efeito
estufa.

armazenamento de agua nas
zonas urbanas, bem como o
destino e tratamento dos esgotos.
Propiciar momentos de pesquisa
e experimentos para desenvolver
0 conceito de atmosfera.
Formular perguntas e suposicoes
sobre o assunto em estudo;
Organizar e registrar informacoes
por meio de desenhos, quadros,

esquemas, listas e pequenos
textos, sob orientacdo do
professor.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
DE PROPOSTAS DE
APRENDIZAGEM ATIVIDADES
AMBIENTE e Reconhecer que a agua, | e« Apresentar o simbolo H,O como | ¢ Montar maquete sobre etapas do tratamento de
como qualquer | elementos quimicos que | &gua.
e Agua: Composicao substancia, é formada| compdem a agua. e Visitar a Estacdo de Tratamento de Agua (Sabesp)
guimica por elementos como | e Promover uma conversa para | e a Estacdo de Tratamento de Esgotos (ETE)
e Agua: solvente Oxigénio, hidrogénio, | ouvir as criangas, verificando o | e Utilizar experimentos sobre pressdo atmosférica,
universal mas também sais (H20); que sabem sobre a captacéo de tais como sugeridos em:
e Tratamento de 4gua e | eReconhecer a agua agua para consumo. v http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica
esgoto como um solvente | e Mostrar aos alunos, processos de Aula.html?aula=28690
e Atmosfera, altitude e universal captacao, distribuicéo e v'http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-

2/pressao-atmosferica-muda-altitude-
680619.shtml

v http://www.oieduca.com.br/artigos/voce-
sabia/por-que-a-pressao-atmosferica-muda-
com-a-altitude.html

Relacionar com o projeto do Ler e Escrever

“Universo ao meu redor”

Uso de textos do livro didatico

Elaborac&o de seminéarios sobre um dos assuntos

Experimentos cientificos
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5.3.4 QUARTO BIMESTRE

e Planeta Terra
e As camadas da Terra
e Terremotos e vulcdes

SOCIEDADE E
TECNOLOGIA

e Eletricidade

e |[solantes e
condutores de
energia

e Prevencgéo de
acidentes  com
raios

e Magnetismo

Conhecer a estrutura
interna do planeta Terra
Identificar as camadas
gue formam a Terra
Relacionar 0s
movimentos das placas
tectbnicas a ocorréncia
dos terremotos
Compreender a
formacgéo de vulcGes

SOCIEDADE E
TECNOLOGIA
Conhecer como a
energia elétrica é
conduzida.

Diferenciar materiais

isolantes e condutores

Conhecer algumas
formas de prevencao de
acidentes com raios e

reconhecer a
importancia de acbes
preventivas

Perceber as

propriedades
magnéticas dos imas,

0s conhecimentos a respeito dos
movimentos da Terra e expliquem
suas consequéncias (dia e
noite/estacdes do ano)

Apresentar projecdes de slides, filmes
ou documentarios a respeito da
estrutura interna da Terra.

Garantir experimentos em que o0s
alunos possam representar as
camadas que formam a Terra.
Oferecer textos e imagens que
facilitem a compreensdo sobre as
placas tectbnicas, sua movimentacao
e a relacdo com os terremotos e
vulcoes.

Utilizar  textos, infograficos e
maquetes que auxiliem no
entendimento da producéo de energia
elétrica, seu transporte e cuidados
exigidos no seu manuseio.

Propor pesquisas a respeito dos
perigos e cuidados com as descargas
elétricas (raios)

Explicar as propriedades magnéticas
do im&, através de experimentos e
manipulacdes de objetos imantados.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
DE PROPOSTAS DE ATIVIDADES
APRENDIZAGEM
UNIVERSO UNIVERSO Propor situagbes para que retomem | eUso do livro didatico

e Rodas de curiosidades
e Imagens, fotos e slides
¢ Pesquisas

¢ Experimentos:

v’ http://vodpod.com/watch/1492377-
tvcultura-de-onde-vem-o-dia-e-a-
noite-kika

v’ http://chc.org.br/um-sistema-solar-
para-montar/

e Explorar folhetos ( por ex. da CPFL) que

falam sobre os cuidados com a pipa nos fios

¢ Visita ao Planetario e a Estacao Ciéncias

ePara explorar 0o tema magnetismo,

sugestédo de sites:

v’ http://www.sofisica.com.br/conteudos/

Eletromagnetismo/CampoMagnetico/i
masemagnetos.php

v' http://www.bulhufas.com/como-se-
faz/como-se-fabricam-os-imas
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6.1 Consideracdes gerais

Brigida Bredariol*®

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens gue ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educac¢do do
Nnosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)"°

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolugdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagodgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboragdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os contetdos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educacdo, uma vez que
“pensar o curriculo hoje é viver uma transicdo na qual, como em toda transi¢ao, tracos do velho e do novo
se mesclam nas praticas cotidianas.” (S&o Paulo, 2012)"’

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagdgicos e sugestbes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriquecendo suas aulas.

N&o é por isso que 0 mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o0 minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolugéo natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)8, se espera que os envolvidos na educacio

ndo olhem apenas para os que estao decidindo sobre o curriculo, olhem para o préprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez

15 Professora formadora da Secretaria de Educacéo de Itatiba na area de Historia, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental I.
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas
Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacgdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — S&o Paulo : SE, 2012. 152 p.
Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" a defesa do

"conhecimento poderoso" Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out./dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderao interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sao ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento é preciso preparar esses cidadaos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de
seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos
historicos, nogbes de tempo-espaco, no¢des de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Histéria e Geografia
corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esta inserido.

6.2 Ensino de Histéria — Fundamental |

O ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental possui peculiaridades proprias que o
diferencia dos anos finais, pois, o professor que leciona Histdria € o préprio professor da sala. Esse fato
tém, no minimo, duas implicacdes: traz acoplada a dificuldade intrinseca de se ensinar Histéria, mas,
também, a facilidade de estar todos os dias em contato com a turma, o que potencializa a comunicacao.

Outra peculiaridade do ensino de Histéria nos anos iniciais, diz respeito a especificidade da Histéria
a ser ensinada nesta etapa da escolarizagdo. O objetivo fundamental da Historia em todas as estancias do
ensino, e também para os educandos do Fundamental |, é o estudo do tempo histérico (que deve ser
entendido na amplitude deste conceito: tempo cronolégico, histérico, da natureza, ritmos de tempo...).
Mas, ha outras especificidades importantes de serem trabalhadas, como podemos observar nos PCN’s:

O ensino de Histoéria possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes o que se
relaciona a constituicdo da nocéo de identidade. Assim, é primordial que o ensino de Historia
estabeleca relagfes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que
se constituem como nacionais (Brasil, 1998, p. 26).

Neste sentido, o presente curriculo tem a pretensdo de proporcionar aos educandos a educagao
historica, no minimo, neste duplo sentido: da acep¢édo do tempo historico e da constituicdo da identidade
dos educandos. O ensino a ser proposto deve abarcar o trabalho com a diversidade documental e de
linguagens que se tem a disposicdo, focado em um ensino e uma aprendizagem que priorizem a
problematizacéo, a comparacgéo, a analise e a reflexdo. Assim, corroboramos com SANCHES, quando diz:

Portanto a aprendizagem histérica ndo pode ser compreendida apenas como uma
apropriacdo de narrativas singulares sobre o passado, mas sim como um processo de
desenvolvimento do pensamento histérico, que permita aos sujeitos compreenderem a si e
ao seu mundo na perspectiva do tempo (2015, p. 154).

Assim, acredita-se que a construcao do saber histérico deve possibilitar ao educando estabelecer
relacdes, fazendo com que ele adquira novos dominios cognitivos e aumente, processualmente, 0 seu

conhecimento sobre si mesmo, seu grupo, seu municipio, sua regiao, o pais e 0 mundo em que vive.
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6.3Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Historia

6.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE

CONDICOES DIDATICAS E

SUGESTOES

ESTADO
ePopulagdo: imigracao
e migracao

eDesenvolvimento
nacional e regional
eHistdria local e regional

povoamento, das
migragbes e imigracoes, e
das caracteristicas da
populacdo do Estado de
Séo Paulo.

e Compreender a relacdo
entre o desenvolvimento do
Estado com 0
desenvolvimento do Brasil,
no passado e na
atualidade.

¢ Relacionar a histéria local e
a historia regional

e Utilizar medidas de tempo

para localizar
acontecimentos
relacionados ao Estado,

numa linha de tempo.

gue os alunos ja possuem sobre o
tema abordado, criando
momentos de trocas de
informagdes e opinides;

e Fazer recortes e selecionar alguns
aspectos  considerados  mais
relevantes, tendo em vista o0s
problemas locais e/ou
contemporaneos;

eler obras com conteudos
histéricos, como reportagem de
jornais, mitos e lendas, textos de
livros didaticos, documentarios em
video, telejornais.

e Auxiliar as criancas a selecionar
as informacdes a que tém acesso
na atualidade pelos meios de
comunicacdo de massa, convivio
social, comparando com
informagBes  provenientes de
outras fontes, n&o acreditando
que tudo o que ouvem ou leem
constitui-se “verdades absolutas”.

APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE
ATIVIDADES
SAO PAULO, MEU e ldentificar aspectos do | eValorize, inicialmente, os saberes | e Textos do livro didatico sobre a Histéria do

Estado de S&o Paulo

e Leitura do manual do professor dos livros
didaticos de Histéria do Estado de Sao Paulo,
onde ha valiosas sugestdes de textos,
atividades, procedimentos, sites e livros
paradidaticos a serem utilizados para o
trabalho com o tema.
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6.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUD
oS

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS E
PROPOSTAS DE ATIVIDADES

SUGESTOES

BRASIL, COLONIA
DE PORTUGAL

eA colonizagdo
portuguesa no
Brasil

¢ Capitanias
hereditarias

e Administracao
da Colbnia

eO trabalho
escravo

¢ Os engenhos de
acucar

e A expansao do
territorio
brasileiro e as
primeiras
cidades

¢ A exploragéo do
pau-brasil, cana
de acucar e
mineragao

e Identificar caracteristicas do territorio
brasileiro e sua ocupacdo pelos
povos indigenas antes da chegada
dos portugueses.

e Compreender 0 papel e
funcionamento das Capitanias
Hereditarias.

e |dentificar como o0s portugueses

organizaram o0 governo-geral no
Brasil durante o periodo colonial

¢ Relacionar o] processo de
organizacdo do trabalho no Brasil
Colbnia a utilizacdo de méao-de-obra
escrava indigena e africana.

e Relacionar a concentragdo de terras
no Brasil atual & organizacdo dos
engenhos no periodo colonial.

e Compreender o inicio da expansao
do territério brasileiro, identificando
processos importantes do periodo
colonial, que vao desde a ocupacgéo
do litoral, passando pela ocupacéo do
interior e desenvolvimento das
cidades brasileiras.

e Compreender as motivacdes e efeitos
da exploracdo do pau-brasil, do
acucar e da mineragdo na histéria do
Brasil-Col6nia.

Demonstrar aos alunos como nosso pais era
ocupado antes da chegada dos europeus.
Promover leituras, pesquisas e explicagdes que
esclaregam aos alunos o que foram as
Capitanias Hereditarias e sua fungdo na
ocupacao territorial brasileira.

Oportunizar aos alunos momentos de leituras e
explanagbes sobre o0 governo no periodo

colonial, fazendo um comparativo com a
atualidade.
Oferecer textos para leitura, estudo e

identificacdo da utilizagdo de mao de obra
escrava indigena e africana pelos colonizadores
e 0 impacto dessa acdo sobre o processo de
organizacao do trabalho no Brasil.

Possibilitar aos alunos a comparacdo e
compreensdo dos engenhos coloniais aos
grandes latifundios atuais e mé distribuicdo de
terras agrarias no Brasil.

Explorar as questdes envolvendo a cidadania
para entender, em dimens&o histérica, a luta
pela terra, os territérios indigenas, reduzidos
pela expansdo da colonizagédo europeia e pelo
avanco das fronteiras agricolas e minerais e as
terras dos antigos quilombos.

Possibilitar que os alunos relacionem os
acontecimentos ocorridos no pais e em nosso
estado e cidade (a ocupacdo do litoral, as
entradas e bandeiras pelo interior e o
surgimento e desenvolvimento das cidades).

e Leitura de

imagens que
retratam 0s indigenas
brasileiros, a chegada dos
portugueses.

Promover debates e
discussbes com levantamento
de hipéteses sobre o0
“descobrimento” do Brasil e os
acontecimentos seguintes
(exploracdo da méao de obra

indigena, catequizacao,
divisio das terras em
Capitanias)

Fazer um comparativo entre
os diferentes mapas do Brasil,
desde a chegada, o Tratado
de Tordesilhas, a divisdo em
capitanias e hoje em Estados,
unindo o estudo com a area
de Geografia.

Uso do livro didatico: textos e
atividade para os alunos, bem
como do manual do professor
e suas sugestoes.

Propor atividades de
imaginacdo de como era o
territério quando os europeus
aqui chegaram e como teria
sido a construcdo de uma vila
(cidade), quantas pessoas
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Estimular a curiosidade das criancas em
relacio aos processos histéricos que
resultaram na exploracdo do pau-brasil, do
acucar e da mineracao no Brasil.

precisavam para construir, 0

gque precisavam construir.
eUso de sites e videos

correlatos aos assuntos:

v'www.sohistoria.com.br
v'www.professordehistoria.com
v'www.historiadobrasil.net
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6.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE CONDICOES DIDATICAS E SUGESTOES
APRENDIZAGEM PROPOSTAS DE ATIVIDADES
BRASIL, UMA | ¢ Compreender as mudancas e | e Explorar com os alunos a cronologia dos | e Uso do livro didatico
NACAO permanéncias no  Brasil | acontecimentos e a duragdo dos mesmos | e Pesquisas na internet em sites como:
SOBERANA independente (politicas: | e Oferecer mapas das regides que v' www.itaucultural.org.br

Independéncia do
Brasil
Brasil Imperial

mudangas no poder e a 12
Constituigao; econdmicas:
fim do monopdlio comercial
com Portugal, sociais:
permanéncia da escravidao)

Compreender a Trajetéria do
Brasil Império: 1° reinado e
as regéncias

ofereceram resisténcia a Independéncia

e Proporcionar a leitura que demonstre
mais de um ponto de vista sobre a nossa
independéncia politica.

¢ Propor a escrita de noticias, falando sobre
a independéncia, possibilitando aos
alunos exporem seus conhecimentos
sobre o0 assunto.

e Debater com os alunos a relacdo entre
independéncia, liberdade e abolicdo.

e Explorar as questdes que falam sobre a
independéncia de forma critica, ajudando
os alunos a compreenderem que a
independéncia politica nao significou a
liberdade do pais, nem dos escravos.

¢ Oferecer a leitura de imagens de obras de
artes que representam a época estudada,
fazendo uma leitura critica.

¢ Explicar aos alunos a importancia de uma
Constituigao.

e Explorar e comparar as formas de poder
exercidas no Brasil Império.

v" http://bndigital.bn.br/projetos/
cartografia/cart colonial.html

e Textos complementares como do
livro "Sociedade e politica na Primeira
Republica” de Maria de Lourdes
Ménaco Janotti. Atual, 1999, que
apresentam relatos de filhos de
escravos, como de Maria Francisco
Bueno, nascida em ltatiba.

e Debates

e Construcéo de cartazes

e Exposicdo de trabalhos em forma
escrita, seminarios ou representagdes
teatrais.
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6.3.4 QUARTO BIMESTRE
-~~~ HISTORA(AULASSEMANAS) |

e Proclamacéo
Republica
e Brasil republicano

da

de Proclamagdo da
Republica
e Compreender alguns
aspectos do Brasil
Republicano- Politicos:
mudanga de poder
(monarquia X
republica);Econémicos:
Brasil agrario X Brasil
industrial; Social:
direitos adquiridos
(CLT, direito ao voto ,
direitos da mulher)

acontecimentos historicos,
ajudando-os a localizarem-nas
no tempo.

Trabalhar com procedimentos
de pesquisa escolar e de
producdo de texto, onde o
aluno possa ter a possibilidade
de observar e colher
informagbes de  diferentes
paisagens e registros escritos e
iconogréficos.

Incentivar os  alunos a
valorizarem o direito de
cidadania dos individuos, dos
grupos e dos povos como
condigcéo de efetivo
fortalecimento da democracia,
mantendo-se 0 respeito as
diferengcas e a luta contra as
desigualdades.

CONTEUDOS EXPECTATIVAS CONDICOES DIDATICAS SUGESTOES
DE E PROPOSTAS DE
APRENDIZAGEM ATIVIDADES
BRASIL, UM PAIS | eEntender como | e« Oferecer aos alunos textos, | ¢ Livro Didatico
REPUBLICANO aconteceu 0 processo imagens e noticias que situem | o

Sites para pesquisas:
v’ http://www.brasil.gov.br/governo/2009/11/
brasil-republica acesso em 19/08/2016
v http://www.suapesquisa.com/republica/
acesso em 19/08/2016
v http://brasilescola.uol.com.br/historiab/bra
sil-republica.htm acesso em 19/08/2016
v’ https://pt.scribd.com/doc/22404055/Sugest
oes-de-atividades-com-quadrinhos-sobre-
Proclamacao-da-Republica-no-Brasil
acesso em 19/08/2016
Reportagens jornalisticas sobre problemas
agrarios no Brasil
Debates
Cartazes
Trabalhos em grupos
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http://www.suapesquisa.com/republica/
http://brasilescola.uol.com.br/historiab/brasil-republica.htm
http://brasilescola.uol.com.br/historiab/brasil-republica.htm
https://pt.scribd.com/doc/22404055/Sugestoes-de-atividades-com-quadrinhos-sobre-Proclamacao-da-Republica-no-Brasil%20acesso%20em%2019/08/2016
https://pt.scribd.com/doc/22404055/Sugestoes-de-atividades-com-quadrinhos-sobre-Proclamacao-da-Republica-no-Brasil%20acesso%20em%2019/08/2016
https://pt.scribd.com/doc/22404055/Sugestoes-de-atividades-com-quadrinhos-sobre-Proclamacao-da-Republica-no-Brasil%20acesso%20em%2019/08/2016
https://pt.scribd.com/doc/22404055/Sugestoes-de-atividades-com-quadrinhos-sobre-Proclamacao-da-Republica-no-Brasil%20acesso%20em%2019/08/2016

117



l’l.agos.\b
| Archipelago
! T

GEOGRAFIA
ENSINO FUNDAMENTAL |
1° AO 5° ANO

AW
Anend®

Governo de
(L ¥V % 18R . %W

e
Prefeitura
Mais pela cidade, melhor para vocé de Itat|ba




119



7.1 Consideracdes gerais
|19

Brigida Bredario

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela
exceléncia, onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para 0s
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp8e uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educagéo do
Nosso pais.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998)*°

Sabendo-se que o processo educativo deve acompanhar o desenvolvimento social e atender a
evolucdo do ser humano e da tecnologia que nos acompanham, entendemos que nosso curriculo, das
areas de Ciéncias Humanas e da Natureza, ndo poderia deixar de ser revisto dentro do Documento
Curricular Municipal.

Revisar um documento tdo importante, que é um guia norteador, um instrumento que orienta a
pratica pedagdgica e oferece uma linha continua de trabalho dentro de uma rede, exige empenho e
responsabilidade.

Assim, convidamos os professores interessados para participar de estudos sobre o curriculo em
2015 e para sua reelaboragdo em 2016, concluindo ao final deste ano a nova proposta de trabalho. O fato
de termos convidado estes professores para reelaborarem os conteldos, significa valorizar os sujeitos do
processo educativo e seu conhecimento formal como eixo fundante de uma educagédo, uma vez que
‘pensar o curriculo hoje é viver uma transi¢do na qual, como em toda transi¢do, tracos do velho e do novo
se mesclam nas préaticas cotidianas.” (Sdo Paulo, 2012)*

Sabendo da importancia desse documento para o planejamento do professor, esse novo curriculo foi
aprimorado, no sentido de deixa-lo mais pratico e mais completo. Além de rever as expectativas, foram
inseridos procedimentos pedagogicos e sugestdes de atividades, sites e materiais para o professor
pesquisar, enriquecendo suas aulas.

N&o é por isso que 0 mesmo se trata de um documento pronto e acabado, mas, sim, de um recurso
flexivel que estabelece o minimo a que os alunos tém direito e que deve ser revisto periodicamente
atendendo a evolucdo natural das descobertas tecnoldgicas, cientificas e sociais pela qual a humanidade
passa.

Um documento, que segundo Young (2014)%, se espera que os envolvidos na educacéo

ndo olhem apenas para os que estdo decidindo sobre o curriculo, olhem para o proprio conhecimento
e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez
adquirido pelos jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como
poderdo interpreta-lo e possivelmente transforma-lo.

19 Professora formadora da Secretaria de Educacéo de Itatiba na area de Historia, Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental I.
Graduada em Estudos Sociais e Pedagogia e pés-graduada em Planejamento Educacional e Politicas Publicas
0 Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais : Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. 138 p.
Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias /
ed. atual. — S&o Paulo : SE, 2012. 152 p.
2 Young, Michael. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase no "conhecimento dos poderosos" a defesa do

"conhecimento poderoso" Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124, out./dez. 2014. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n4/16.pdf. Acesso em 26/10/2016
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N&o podemos nos esquecer de que essas disciplinas sdo ciéncias formadoras de opinido, exigindo
da escola meios para uma formacdo tanto intelectual quanto moral, onde além de repassar o
conhecimento é preciso preparar esses cidadaos de forma critica, com valores sélidos e conhecedores de
seu papel na sociedade, nao sendo possivel conciliar cidadania com auséncia de conhecimentos
histéricos, no¢des de tempo-espaco, nogdes de fenbmenos processuais.

Assim, acreditando numa educacdo transformadora, as areas de Ciéncias, Historia e Geografia
corroboram a sentenca de que o aluno critico pode transformar a realidade na qual esta inserido.

7.2 Por que devemos estudar geografia?

Ainda hoje essa pergunta ecoa nos corredores e salas de nossas escolas, traduzindo o sentimento
de inutilidade que as aulas expositivas e de memorizacdo de conceitos geogréaficos transmitiam no
passado.

Percebemos, entdo, a necessidade que h& de os professores enfatizarem a importancia dessa
disciplina aliando o planejamento com a realidade do aluno, saindo do senso comum e relacionando-os
com o conhecimento cientifico, pautado em explorar a capacidade de aprender dos educandos, para que
as novas geragfes possam compreender e acompanhar as transformagfes do mundo.

Trabalhar com outras metodologias, explorando diferentes formas de representacdo espacial,
incentivando a leitura e as interpretacdes cartograficas € um modo do aluno compreender o mundo em
que vive e conseguir atuar nele.

Quando observamos a dificuldade que muitos sentem de se orientar e se deslocar no espacgo, o
gue demonstra a falta de conhecimentos cartograficos basicos, constatamos o quanto o trabalho com a
cartografia escolar € importante.

Corroborando essa ideia, Cavalcanti nos lembra que “o estudo de Geografia ndo se reduz ao
trabalho com mapas, mas é necessario chamar a atencdo para a conveniéncia de se estudar geografia
através, também?®, de mapas”. (2002, p. 97)** e Aimeida reforca essa responsabilidade, quando diz que
“é funcdo da escola preparar o aluno para compreender a organizacao espacial da sociedade, o que exige
0 conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a representagdo grafica dessa organizacao”.
(2004, p.17)*

Ansiamos que a Geografia como proposta neste novo documento, possa ajudar os alunos a
descobrirem o mundo em que vivem com especial atencdo as questdes de espacialidade e globalizacéo,
enfocando criticamente sua relacdo com a construcdo e reconstrucdo do espaco social. Para isso, 0s
temas aqui apresentados, sdo aprofundados de forma crescente, acompanhando o desenvolvimento
natural da crianca.

Pois, como nos explica Callai (1998)%°, a geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar
0 espaco produzido pelo homem, neste sentido, enquanto matéria de ensino, ela permite que o aluno “se
perceba como participante do que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem séo resultados da vida e
do trabalho dos homens e estéo inseridos num processo de desenvolvimento” (CALLAI, 1998, p. 56).

23 Grifo nosso

* CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Lana de Souza Cavalcanti. [Goiania]: Alternativa, 2002

> ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciagéo cartogréafica na escola. 3. ed. Sédo Paulo: Contexto, 2004.
%6 CALLAL H. C. O ensino de geografia: recortes espaciais para analise. In: CASTROGIOVANNI, A. C. (orgs) Geografia em
sala de aula, praticas e reflexdes. Porto Alegre: Associacédo dos Geografos Brasileiros, Secao Porto Alegre, 1998.
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7.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Geografia

7.3.1 PRIMEIRO BIMESTRE

O TERRITORIO .
PAULISTA: LIMITES E
FRONTEIRAS

e Territorio paulista

e Relevo e clima de | o
Sao Paulo

e Hidrografia de Séo
Paulo

Reconhecer alguns
aspectos do territério
paulista: limites, capital,
vizinhos, localizagdo de

Itatiba dentro do Estado.
Relacionar caracteristicas
do relevo e do clima do
estado de Sdo Paulo com o
relevo e clima de Itatiba.
Observar 0s  aspectos
hidrograficos do estado,
relacionando com 0]
potencial hidrelétrico e a
questao hidrica (distribuigéo
da agua)

Comunicar através da linguagem
cartografica informagbes sobre o
espaco ocupado pelo estado,
identificando  seus limites, sua
capital, os estados vizinhos e o
municipio de vivencia do aluno.
Incentive seus alunos a participar
das aulas fazendo perguntas,
guestionando, opinando.

Possibilite a complementagdo das
informagbBes através de noticiarios
escritos ou falados.

Ler com os alunos textos do livro
didatico, de jornais, revistas, sites,
grifando as informagbes relevantes
sobre o assunto.

Utilizar imagens virtuais, aplicativos
de localizagdo para ilustrar as aulas,
demonstrando a utlidade dos
conhecimentos estudados.

Utilizar mapas politicos do Estado
de S.P.

Livros didaticos ou informativos
sobre o Estado de Sdo Paulo

Fazer uso de revistas e sites que
possuam informacgbes pertinentes
ao assunto (google maps,
Wikimapia)

Textos sobre os assuntos estudados
para ler e grifar os aspectos mais
importantes.

Levantar as caracteristicas
semelhantes entre o estado e o
municipio.
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7.3.2 SEGUNDO BIMESTRE

TERRITORIO .
BRASILEIRO:
LIMITES E
FRONTEIRAS

e A diversidade .

de paisagens e
atividades no
territorio
brasileiro

e Clima,
vegetacao,
relevo e
hidrografia do
Brasil .

e Limites
naturais e
artificiais do .
territério
brasileiro .

e Divisao
politica-
administrativa
do Brasil

e Divisdo
politica-
administrativa
dos Estados
brasileiros.

Identificar a configuragdo do
territério brasileiro,
percebendo a diversidade de
paisagens e  atividades
existentes nesse espaco.
Representar o  territério
brasileiro e sua diversidade
por meio da linguagem
cartografica, estabelecendo
varios recortes (clima,
divisdo politica, hidrografia,
vegetacdo etc), através de
varios recursos (mapas,
legendas, maquetes etc).
Identificar os limites naturais
e os limites artificiais do
territério brasileiro.

Identificar a divisdo politico-
administrativa do Brasil.
Identificar a divisdo politico-
administrativa dos estados
brasileiros

Oferecer mapas, impressos ou
virtuais, que possibilitem a
visualizacdo e identificagdo da
diversidade da paisagem
brasileira: vegetacéo, relevo e
urbanizagao.

Propiciar situacbes para que
os alunos desenvolvam a
alfabetizacéo cartografica
representando o territério
brasileiro, através do desenho
de mapas, confeccdo de
magquetes.

Garantir aos alunos imagens
que possibilitem visualizagédo
dos limites do territério
brasileiro, verificando o que
sdo limites naturais e quais
séo artificiais.

Explorar mapas politicos que
demonstrem a localizagdo do
Brasil na América Latina e do
Brasil dividido por estados.

Confeccionar mapas com os limites
do Brasil e dentro colar figuras s6 de
vegetacdo- ou do relevo- das
cidades ou ainda dos povos
brasileiros.

Oferecer recorte de imagens que

demonstrem algumas divisas
brasileiras, ora por elementos
naturais, ora por elementos

culturais.

Oferecer mapas da América Latina
para localizacdo do Brasil e seus
“vizinhos”.

Oferecer mapas com a divisdo do
Brasil politico-administrativo e
solicitar a identificacdo dos Estados.

Sites que podem auxiliar o professor
com o0 assunto sobre limites e
fronteiras:
*http://marcosbau.com.br/geobrasil-
2/1763-2/
*promarisa.blogspot.com/2011/03/li
mites-e-fronteiras.html

*
http://brasilescola.uol.com.br/brasil/a
s-fronteiras-brasil.htm>
*http://educacao.uol.com.br/disciplin
as/geografia/ fronteiras-brasileiras-
os-limites-do-nosso-territorio.htm
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7.3.3 TERCEIRO BIMESTRE

TERRITORIO .
BRASILEIRO:
POVOS E
MOVIMENTOS
POPULACIONAIS .

e A formacédo do
povo brasileiro

e A distribuicdo
da populacéo
no Brasil .

e A influéncia
dos povos
indigenas,
africanos e

europeus na
cultura e .
sociedade
brasileira

e Regibes
brasileiras e
suas .
caracteristicas

Identificar a diversidade de
origens étnicas, geograficas
e econOGmicas da populacdo
brasileira.

Identificar como a populacdo
esta distribuida pelo territério
brasileiro, considerando a
concentracdo demografica e
as manifestacbes culturais
nas diferentes regides.
Identificar dados sobre a
populacdo do Brasil em

diferentes  representacoes,
como as representacbes
pictéricas e 0s mapas
tematicos.

Identificar as  diferentes
contribuicbes culturais na
formacdo da  populacdo
brasileira, destacando tracos
culturais de grupos sociais.
Reconhecer as diferentes
regibes do pais e identificar
as principais caracteristicas
de cada uma delas.

Oferecer textos, imagens e
fotos que representem a
populagéo brasileira,
permitindo ao aluno identificar
diferentes aspectos da
formagao de nosso povo.

Promover a leitura de mapas e
tabelas sobre a distribuicdo da

populagéo pelo espaco
brasileiro.

Garantir a leitura e
interpretacao de textos,
noticias e imagens que
ajudem 0s alunos a

reconhecer a contribuicdo dos
povos indigenas, africanos e
europeus para a formacao
social e cultural da populagdo
brasileira.

Possibilitar o trabalho com a
leitura de mapas,
reconhecendo a divisdo do
pais em regides.

Explorar as principais
caracteristicas de cada regido
do Brasil, relacionando com a
ocupacdo do espaco, a
transformacgéo da paisagem e
a densidade demogréfica.

Uso do livro didatico

Textos para leitura , grifando os
aspectos mais importantes (sobre
populacéo, sobre uma regiao)

Uso de mapas politicos, mostrando
a divisado regional do Brasil

Uso de mapas e tabelas sobre a
distribuicdo da populagéo pelo pais
Noticias e dados para leitura e
andlise sobre a situacao do indigena
brasileiro: terras, localizacdo de
tribos em areas urbanas, diminuigdo
da populacao.

Sugestdo de sites com informacoes
sobre o Censo 2010:

v' www.ibge.gov.br/home/presid
encia/noticias/imprensa/ppts
/0000000402.pdf

v' www.censo02010.ibge.gov.br/

sinopse/

Pesquisas com
descendentes de imigrantes
Visita a0 museu municipal
Videos informativos sobre 0s povos
presentes no Brasil, como:
v" https://www.youtube.com/wat
ch?v=f5-LbmuA3bg

pessoas
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7.3.4 QUARTO BIMESTRE

TERRITORIO
BRASILEIRO

As regibes do
Brasil

O Brasil no
continente
americano
Coordenadas
geograficas

Reconhecer as diferentes
regibes do pais e
identificar as principais
caracteristicas de cada
uma delas

Identificar a localizagédo do
Brasil na América do Sul,
bem como a localizacdo
da América do Sul no
continente Americano
Identificar distancias e
diferencas entre o]
continente americano e
outros continentes
Conhecer e ler as
coordenadas geogréficas
(paralelos e meridianos)
usadas para representar a
Terra

Identificar quais 0s
paralelos e meridianos
passam pelo Brasil.

Oferecer diferentes
materiais tais como
mapas populacionais,

gréficos , textos que falem
sobre a distribuicdo da
populagéo pelo Brasil.

Apresentar e discutir com
0os alunos a divisdo do

Brasil em regioes,
ajudando-os a
compreender que essa
classificagdo ajuda no

planejamento de politicas
voltadas para as regides
com necessidades
semelhantes.

Possibilitar 0o manuseio
de exploracdo de
diferentes tipos de mapas

Garantir aos alunos a
compreensao da
importancia de se

conhecer as linhas
imaginarias, mesmo com
0 advento da tecnologia.
Oferecer vivéncias/
experimentos/jogos com
uso das coordenadas
geograficas, GPS,
bussolas.

ou

Uso do livro didatico
Uso de mapas escolares
Jogos cartogréficos

Sites

para pesquisa (acesso em

31/08/2016)

v

http://www.geografiaparatodos.com.

br/index.php?pag=sl|26

Revista Ciéncia Hoje das Criancas
ne 12
5, junho 2002

http://brasilescola.uol.com.br/geograf

ia/continentes.htm
http://www.sogeografia.com.br/Cont

eudos/GeografiaFisica/coordenadas

geo/
http://educacao.uol.com.br/disciplina

s/geografia/lhemisferios-entenda-as-
coordenadas-geograficas.htm
http://educador.brasilescola.uol.com.

br/estrategias-ensino/aprender-
coordenadas-geograficas-
brincando.htm (jogo para
compreender as coordenadas)
http://rede.novaescolaclube.org.br/pl

anos-de-aula/sistemas-de-
orientacao-e-localizacao-
coordenadas-geograficas
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8. EDUCACAO FiSICA

8.1 Consideragdes iniciais
Renata Andréa Farina Francisconi®’

Teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria,
vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade. (Paulo Freire)

O Curriculo de Educacao Fisica é um documento referencial de sistematizacdo e organizacédo de
eixos tematicos, contelidos e habilidades. Foi elaborado pelo grupo de professores da Rede Municipal de
Ensino de Itatiba, juntamente com assessores pedagogicos em formacdes, desde o ano de 2010. Sendo
um material valioso, devera ser seguido por todos os docentes da Rede, pois contém o resultado das
discussoes, reflexdes e avaliagbes dos contetdos (temas, subtemas e conexdes) abordados e aplicados
durante esses anos.

A organizacdo em eixos tematicos significa que os conteudos e habilidades que fazem parte do
curriculo devem ser articulados a temas sociais, politicos, culturais, econémicos, estéticos e éticos. Os
eixos tematicos sustentam e direcionam a abordagem conceitual e metodolégica dos conteudos a serem
ensinados.

O conteudo é entendido como conhecimento, saber que provém tanto da cultura popular quanto da
cultura elaborada. A cultura é a fonte que dé origem e sentido aos saberes da Educacéo Fisica. Todos os
elementos da cultura corporal, tais como o0 jogo, a danca, as lutas, a ginastica, o esporte, constituem-se
como obras culturais criadas pelo ser humano. Segundo Vaz S.J.:

S&o as obras culturais que atestam ao homem a esséncia e o sentido de sua presenga no mundo: a
presenca de um sujeito que compreende, transforma e significa. Para Vaz, “a cultura é o processo
social e histérico que fez com que o mundo do homem se transformasse em mundo humano,
constituido pelas relagdes de conhecimento e transformacédo da natureza, do préprio homem e das
coisas. O homem, portanto, € um ser histérico porque, ao criar cultura, adquire consciéncia de si
mesmo e transforma o mundo. (VAZ S.J. 1966, pp. 5-6)

A compreenséo de habilidades dentro da area de Educacao Fisica vai além do sentido educacional
(notavel desempenho, elevada potencialidade, talento especial, etc.). Nossa compreensao de habilidades
€ mais ampla, ndo apenas no sentido de capacidade e aptiddo para realizar e desenvolver os aspectos
técnicos, 0s gestos motores, as atividades fisicas, mas também habilidades de identificar, compreender,
explicar, ou seja, de pensar, questionar, comparar, estabelecer diferencas e semelhancas, relacionar,
refletir e ressignificar.

Este Curriculo foi elaborado para se adequar aos novos Parametros Curriculares Nacionais, com o
intuito de atender a todos os alunos, independente do nivel de habilidade, do biotipo e limitagdes. O
esporte € um meio dentre os contetdos da Educacdo Fisica Escolar, e ndo mais o fim; por isso é
importante incentivar o sucesso escolar nas aulas de Educacgdo Fisica ndo pela competicdo, mas pelo
desejo de avancar em relacdo a si préprio e em relagdo aos outros, fazendo com que sejam capazes de
unificar o individual e o coletivo de forma a aprender a conviver em sociedade. A Educacgéo Fisica
compreendida nessa perspectiva de formacdo humana para a emancipagdo envolve uma busca
permanente pela disciplina e pelo conhecimento no sentido de desenvolver nos alunos a consciéncia dos
direitos e deveres, defender a dignidade, a justica, a participacdo na construcdo de normas e regras.
Significa manter uma relagédo constante de didlogo entre os saberes da Educacéao Fisica, os problemas da
vida e os fenbmenos socioculturais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Educagéo Fisica:

? professora formadora de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Itatiba e professora do Colégio Integral
Unidade Itatiba. Graduada em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica. Especializada em Psicologia Esportiva
pela Florida State University e em natacéo pela Florida State University.
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[...] a area de Educacdo Fisica hoje, contempla multiplos conhecimentos, produzidos e usufruidos
pela sociedade a respeito do corpo e do movimento, sao consideradas fundamentais as atividades
culturais de movimento, com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emocdes, e
com possibilidades de promogéo e manutencdo da saude. Trata-se, entdo, de localizar em cada uma
dessas manifestagbes (jogos, esportes, danga, ginastica e luta), seus beneficios fisiolégicos e
psicoldgicos e suas possibilidades de utilizagdo como instrumento de comunicacao, expressao, lazer
e cultura.

Este documento ndo é somente mais um desafio para os professores da Educacao Fisica, mas um
incentivo a busca de conhecimentos, ao estudo constante, & observacdo e indagacdo da realidade, a
reflexdo de sua préatica pedagogica, a coeréncia, a disponibilidade ao didlogo, mantendo e despertando
em si o compromisso com seu dever profissional, de cidaddo e ser humano responsavel pelo
desenvolvimento de outro ser.

8.2 Reestruturacédo do curriculo de Educacéao Fisica — 2014 /2015

Karina Maria Rodrigues dos Santos

Aprender ndo é acumular certezas

Nem estar fechado a respostas
Aprender é incorporar a davida

E estar aberto a multiplos encontros (...)
Tem que ser um ato de amor para ndo
ser um ato vazio. (Paulo Freire)

O curriculo de Educacéo Fisica da rede municipal tem sido o eixo norteador para o ensino de
Educacao Fisica, proporcionando a reflexdo sobre a préatica e a teoria com fins de aprimorar o trabalho
desenvolvido nas aulas.

Durante as formacdes continuadas dos anos de 2014 e 2015 fez-se necesséario um estudo com o
grupo de professores da rede municipal, a fim de analisar os documentos e propostas ja existentes a
respeito da disciplina e das experiéncias docentes; discutir e refletir sobre os objetivos durante os nove
anos no ensino fundamental, podendo assim, chegar a reestruturacdo curricular de ensino.

Nesse processo de reestruturacéo, levantou-se o que os professores consideravam relevante para
qualificar o aprendizado dos alunos, entre algumas sugestdes, criticas e ideias, foram ressaltados: a
auséncia das expectativas de aprendizagens para aprofundamento dos temas ja existentes, propostas
de metodologia para auxiliar no percurso de ensino/aprendizagem do professor com o aluno e a didatica
para a pratica docente.

Aprofundou-se o estudo sobre uma perspectiva de educacao fisica mais critica, em que se acredita
que o esporte educacional, que tem como objetivo o esporte para todos, € o caminho para uma
contribuicdo critica, ética, sensivel e humana. Através disso, foram utilizados os principios do INDESP
(Instituto Nacional do Desenvolvimento do Esporte) para a confecgéo do objetivo geral da disciplina, sendo
eles: a totalidade, co-educacéo, emancipacao, participacéo, cooperacao.

Os professores elaboraram as expectativas de aprendizagens para todos 0s temas propostos no
curriculo anterior; estruturam os temas em relacdo a série/idade com énfase na experiéncia vivenciada do
curriculo no ano anterior e discutiram instrumentos de avaliagdo em relacdo as expectativas produzidas.

O caminho percorrido na reestruturacdo do curriculo permitiu momentos de discussoes e reflexées
profundas acerca do desenvolvimento humano, em todo ambito moral, cognitivo, sécio afetivo e motor,
contribuindo para uma visdo mais humana e sensivel a cada encontro. Neste processo, tanto a formadora
quanto os professores “despedagaram-se” tantas vezes na tentativa incansavel de reestruturar o curriculo,
buscar o melhor para os alunos, juntar os cacos despedagados e formar lindos mosaicos de
oportunidades, desejos e prosperidade na educacéo.

A equipe da Secretaria da Educacdo da Rede Municipal espera que este documento possa servir
de instrumento direto para a contribuicdo de uma educacéo ética, sensivel, critica e autbnoma no dia a dia
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dos alunos, podendo assim, colaborar por meio da cultura corporal para uma sociedade mais justa e
igualitaria.
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8.3 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Educacéo Fisica
8.3.1 PRIMEIRO SEMESTRE

Educacdo Fisica (2 aulas semanais)

TEMA EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EM RELACAO AOS TEMAS CENTRAIS
CENTRAL

CONCEITUAL PROCEDIMENTAL ATITUDINAL AVALIACAO

» Conhecer os aparelhos e | = Realizar movimentos especificos | = Participar  ativamente  das | Conceitual:
movimentos especificos | da ginastica ritmica utilizando os | aulas n&o se evadindo das | = O que os alunos conheciam e
utilizados na Ginastica Ritmica | aparelhos: arco (lancamento e brincadeiras. 0 que eles conhecem agora?
(arco, corda, bola, fita e maca) recepcdo do arco), bola Procedimental:
(lancamento e recepcdo da » Houve melhora na execucgédo
bola), corda (manipulacdo da dos movimentos?
corda, langamento, recepgdo e Atitudinal:
pular corda), fita (manipulagéo = O aluno participou ativamente
da fita, circunducgdes, das aulas?
langamento e recepcao,
“cobrinha”), maga (manipulagao
da maca, circunducgdes,
langamento e recepcao).

= Deslocar-se realizando  os
movimentos  especificos da
ginastica ritmica utilizando os
aparelhos arco (lancamento e
recepcdo do arco), bola
(lancamento e recepcdo da
bola), corda (manipulacdo da
corda, lancamento, recep¢do e
pular corda), fita (manipulacéo
da fita, circunducdes,
lancamento e recepcao,
“cobrinha”).

= maca (manipulagéo da

= maga, circunducdes, lancamento
e recepcao).

GINASTICA RITMICA
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MANIPULACAO DE BOLAS

=Conhecer 0S jogos
desportivos e associar

preé-
aos

respectivos esportes da midia.

»Conhecer as regras
esportes de manipulagéo

dos

» Realizar as brincadeiras e jogos
pré-desportivos de manipulagéo,
associando com o0s esportes da
midia.

» Realizar com boa desenvoltura
as habilidades motoras de
manipulacao.

= Participar
aulas.

= Respeitar 0s colegas
professor das aulas.

efetivamente das

e

Conceitual:

» Quais jogos pré-desportivo o
aluno conheceu? Quais jogos
ele associou com os esportes
da midia?

»Quais regras de quais
esportes de manipulacéo ele
conheceu?

Procedimental:

»O aluno realizou quantos
jogos e brincadeiras? Quais
jogos e Dbrincadeiras ele
associou com a midia?

» O aluno conseguiu realizar as

habilidades motoras com
regular, boa ou Otima
desenvoltura?

Atitudinal:

=0 aluno participou

efetivamente das aulas?
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ATLETISMO

= Conhecer as modalidades do
Atletismo: Corrida de
resisténcia, corrida de
barreiras e obstaculos, salto
em altura e arremesso de
dardo.

= Compreender que durante a
corrida de resisténcia 0s
alunos precisam administrar o
rtmo a ser empregado,
possibilitando a mesma
velocidade até o final da
corrida.

= Conhecer e
pontuacdes

modalidade.

identificar as
em cada

» Realizar os jogos e brincadeiras
do atletismo adaptando os
materiais e espaco.

» Gerenciar as atividades de
marcacdo de tempo e pontos,
alternando as funcgbes entre os
alunos.

= Participar  efetivamente
jogos e brincadeiras.

= Respeitar as regras e as
diversidades existentes no

grupo.

nos

Conceitual:

= O gue os alunos conheciam e
0 que conhecem agora?

Procedimental:

=Os alunos conseguiram
adaptar e gerenciar 0s jogos
e brincadeiras? Atitudinal

=0 aluno participou
efetivamente das aulas?

8.3.2 SEGUNDO SEMESTRE

Educacdo Fisica (2 aulas semanais)

TEMA
CENTRAL

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EM RELACAO AOS TEMAS CENTRAIS

CONCEITUAL

PROCEDIMENTAL

ATITUDINAL

AVALIACAO
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PEDIPULACAO DE BOLA(S)

- Relacionar o0s jogos pré-
desportivos e 0s jogos de rua
aos esportes de bola com os
pés e com o futebol.

- Realizar o futebol e futsal de
acordo com as regras enfatizadas
pelo professor.

- Adaptar e construir as regras nos
jogos.

- Confeccionar um quadro de
combinados para o] bom
andamento da aula.

-  Respeito aos limites
individuais, do grupo em
relagdo ao espago e as regras
propostas pelo grupo.

Conceitual:

- Quantos jogos pré desportivos
e jogos de rua dos esportes de
bola com os pés o aluno
conheceu?

Procedimental:

- Quais regras de futebol e
futsal o aluno realizou?

- Quantos regras o aluno
adaptou e construiu?

- Quantos combinados de aula o
aluno pontuou?

Atitudinal:

- O aluno respeitou seus limites
individuais e do grupo em
relacdo as regras propostas
pelo grupo?
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LUTAS (JOGOS DE LUTAS)

- Conhecer jogos e
brincadeiras de oposicao.

- Compreender as diferencas
entre lutar e brigar.

- Compreender 0s
combinados de seguranca das
aulas

- Realizar jogos e brincadeiras de
oposicéo, relacionando com as
lutas da midia.

- Confeccionar os combinados de
seguranca para as aulas

- Respeitar a integridade fisica
do colega.

- Respeitar os combinados de
seguranca das aulas

Conceitual:

- O aluno conheceu quantos
jogos e brincadeiras de
oposicao?

- Como o aluno compreendeu
as diferencas entre Ilutar e
brigar? Quantas pontuacdes ele
fez acerca de lutar e brigar?

- Como o aluno compreendeu
0s combinados de seguranca
das aulas?

Procedimental:

- Quantos jogos e brincadeiras
de oposicéo o aluno realizou? E

quais ele relacionou com a
midia?

- Quantos combinados de
seguranca o] aluno
confeccionou?

Atitudinal:

- O aluno respeitou a

integridade fisica dos colegas?
- O aluno respeitou os
combinados de aulas?
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DANCA

- Conhecer as dangas

criativas e educativas
(expressédo corporal e
improvisacao).

- Conhecer novas brincadeiras
ritmicas da cultura popular.

- Construir uma sequéncia de
movimentos para as brincadeiras
ritmicas da cultura popular.

- Respeitar as diferencas de
género, habilidades e
diversidades existentes no

grupo.

Conceitual:

- Quais dancas criativas e
educativas o aluno conheceu?

- Quantas brincadeiras ritmicas
da cultura popular o aluno
conheceu?

Procedimental:

- O aluno construiu uma
sequéncia de movimentos nas
brincadeiras ritmicas?

Atitudinal:
- O aluno respeitou as
diferencas de género,

habilidades e  diversidades
existentes no grupo?
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9.1 Consideracdes iniciais
Ana Paula Pugliero

O ensino de Arte, segundo o PCN, é a forma de propiciar o desenvolvimento do pensamento
artistico, estabelecendo nos individuos uma relacéo afetiva com o meio em que vivem. Além de atribuir ao
ensino de Arte a possibilidade de valorizacdo do ser humano através de suas diferentes formas de
manifestacao, e € isso 0 que tomamos por base quando pensamos em nossos estudantes e o ensino de
Arte.

Aqui no Brasil, a educadora Ana Mae Barbosa propde a Abordagem Triangular para o ensino da
Arte, onde sugere trés eixos de trabalho para o educador: apreciar, contextualizar e fazer, essa
abordagem foi adotada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, estipulando a
necessidade do ensino das quatro linguagens na disciplina de Arte: arte visual, masica, danga e teatro.

Os principais objetivos para o ensino de Arte sdo: levar o estudante a interessar-se por sua propria
producdo, pela de outras criancas e pelas diversas obras artisticas ( regionais, nacionais ou
internacionais) com as quais entrem em contato, ampliando seu conhecimento de mundo e da cultura;
fazer com que o estudante produza trabalhos de arte, utilizando as véarias linguagens artisticas,
desenvolvendo o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de producgéo e criacdo. Além de expandir o
repertério, ampliar as habilidades e aumentar a autonomia nas praticas artisticas dos estudantes.

A partir desses objetivos, entendemos que para se conseguir uma agao pedagogica eficiente para
0 ensino da arte, 0 mesmo deve apresentar um fazer artistico que permita a criacdo, independentemente
da linguagem artistica a ser abordada, partindo do préprio repertorio da crianca e da utilizagdo dos varios
elementos das linguagens das artes visuais, musicais, teatrais e danca; que a crianga possa explorar e
utilizar os procedimentos que acompanham as linguagens na realizacdo de seus projetos artisticos;
valorizando suas proprias producdes, das de outras criangas e da producédo de arte em geral.

“O objetivo maior é propiciar aos aprendizes ndo sé o conhecimento de artistas, mas fazé-los

perceber como em diferentes tempos e lugares puderam falar de seus sonhos, de seus

desejos, de sua cultura, esperancas e desesperancas por meio da Arte e através de

situacdes didaticas, situagbes em que € necessario planificar, introduzir, animar, coordenar,
levar a uma concluséo”.

BARBOSA, Ana Mae. Inquietagdes e mudangas no ensino da arte. S&o Paulo:

Cortez, 2007.
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9.2 Conteudos e Expectativas de Aprendizagem de Arte

9.2.1 TODOS OS BIMESTRES

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

1°BIMESTRE
Linguagem visual

- Arte afro —brasileira

- Heitor dos Prazeres

- Djanira

Linguagem teatral / corporal

- Animacdes com papel

- Plano baixo, médio e alto;

Linguagem visual

- Surrealismo

Linguagem musical

- Classificagdo dos instrumentos musicais
- Construcao de materiais sonoros e
instrumentos com sucata

Linguagem teatral / corporal

- Representagéo/ dramatizacéo a partir de
estimulos diversos — imagens, sons, etc

Linguagem visual
Folclore
Lendas urbanas de ltatiba

Linguagem teatral / corporal

Representar uma lenda com uma
encenacao

LINGUAGEM VISUAL

E5 058 LV Selecionar e criar utilizando diversos suportes, materiais e técnicas artisticas, explorando producdes
bidimensionais e tridimensionais.

E5 059 LV Desenhar utilizando linhas, cores e formas, trabalhando figura e fundo para criar variagdes
estilisticas com a sua marca pessoal.

E5 060 LV Identificar e relacionar reproducfes de arte, na prépria producdo e na dos colegas, a presenca
significativa dos elementos da linguagem visual.

E5 061 LV Conhecer e valorizar o(s) artista(s) dos objetos culturais apreciados, sua biografia e principais
obras.

E5 062 LV Reconhecer e explorar nas manifestacdes artisticas e nas préprias producdes o uso dos elementos
da linguagem visual.

E5 063 LV Valorizar por meio de relatos orais ou diversas formas de registro o seu patriménio cultural.

E5 064 LV Reconhecer nos seres, objetos e paisagens naturais e artificiais caracteristicas expressivas das
artes visuais.

LINGUAGEM MUSICAL

E5 065 LM Conhecer e explorar diferentes fontes sonoras.

E5 066 LM Apreciar, respeitar e valorizar diferentes manifestacdes musicais da sociedade e pertencentes ao
seu patriménio cultural.

E5 067 LM Conhecer, respeitar e valorizar a historia da vida e obras de diferentes mudsicos em ambito regional
(épocas, géneros, estilos e etnias).

E5 068 LM Conhecer, experimentar e explorar os elementos da linguagem musical (altura, intensidade,
duragéo e timbre).

LINGUAGEM TEATRAL/CORPORAL

E5 069 LT Planejar e dramatizar corporal e oralmente,
histérias pertencentes ao seu patrimonio cultural.

E5 070 LT Explorar e criar, nos jogos teatrais, expressoes faciais, gestos, posturas, vocalizacdes e sons.

E5 071 LT Explorar e elaborar pequenas coreografias (solo ou pequenos grupos) que expressem sentimentos

individualmente e em grupo, diferentes contos e
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4° BIMESTRE

Linguagem visual

- Escultura

- Alexander Calder

- Almeida Junior

Linguagem teatral / corporal
Videos de danca dos ritmos regionais
brasileiros.

e sensacdes (medo, alegria, tristeza, coragem, amor, raiva, etc.), identificando-as em ac¢des pessoais ou de
outras pessoas.

E5 072 LT Experimentar e explorar diferentes ritmos com o corpo (intenso — moderado — lento), explorando
todos os planos de acdo do movimento (alto — médio — baixo) e orientacdo espacial.

E5 073 LT Registrar por meios de manifestacdes e producdes das linguagens artisticas, o que percebeu,
compreendeu e sentiu em relacdo as teméaticas investigadas.

E5 074 LT Experimentar e explorar diferentes gestos, ideias, sensac¢des e sentimentos proporcionados a partir
de vivéncias do cotidiano.

E5 075 LT Vivenciar e experimentar atividades de expressdo dramatica.

E5 076 LT Explorar as possibilidades dos movimentos, sons, e gestos nas atividades de expressao dramatica.
E5 077 LT Conhecer e identificar os elementos que compde uma peca teatral e suas funcoes.

E5 078 LT Conhecer e valorizar as manifesta¢ges teatrais da comunidade local e nacional.

E5 079 LT Improvisar na danga, inventando, registrando, repetindo e recriando sequéncias de movimentos.

E5 080 LT Integrar-se e comunicar-se com o outro através de gestos e movimentos.

TODAS AS LINGUAGENS

E5 081 TL Criar e finalizar trabalhos artisticos, brincadeiras e dangas a contento, cuidando dos materiais e da
limpeza do ambiente de trabalho.

E5 082 TL Respeitar, mediante os combinados da classe, o direito de expressdo dos colegas.

E5 083 TL Argumentar, apos fruir, buscando solucionar as dificuldades pessoais e coletivas decorrentes.

E5 084 TL Criar e produzir brinquedos, materiais sonoros e instrumentos musicais com material reutilizavel ou
nao.

E5 085 TL Descrever, relacionar e valorizar aquilo que vé e ouve em todo tipo de manifestacbes e producdes
culturais.

E5 086 TL Conhecer, explorar e valorizar a diversidade de manifestacdes e producdes culturais regionais da
cultura brasileira e estrangeira, conhecendo épocas e culturas em que foram concebidas.

E5 087 TL Conhecer e explorar objetos e espacos variados, a fim de descobrir suas transformacoes.

E5 088 TL Ampliar o repertério de manifestagdes e produgdes culturais.

E5 089 TL Analisar as manifestacdes e producdes culturais construidas por si mesmo e pelos colegas.

E5 090 TL Valorizar e respeitar o direito de expressdo dos colegas, compreendendo a importancia da
expressao pessoal para a construgéo individual e coletiva.

E5 091 TL Entender-se enquanto apreciador e produtor de manifestacfes e producdes culturais, valorizando a
importancia de sua participacdo nos contextos estudados.
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10.1 Consideragdes iniciais

Susana Vinhas?®

“Education is the most powerful weapon
which you can use to change the world.”
Nelson Mandela

E com grande satisfacéo que a producéo e reformulacéo do Curriculo de Inglés do Municipio de Itatiba
se concretizou. O novo elemento que muito nos orgulha, é a criacdo do documento também para os 1°, 2°
e 3° anos. A realizacdo desse documento sé foi possivel porque os professores se predispuseram a:

¢ vivenciar durante todo o ano anterior, o curriculo e sua real aplicabilidade;

e propor reformulagfes de contetudos e das expectativas de aprendizagem no tempo (por bimestres,
semanas e por aulas);

o refletir e discutir novas praticas durante as formag6es continuadas.

O curriculo € entendido como um documento flexivel e dindmico e mesmo apds sua reorganiza¢do, o
professor tem sua liberdade de catedra garantida, bem consciente de que apesar dos livros didaticos
adotados serem auxiliadores da pratica em sala de aula, eles se submetem ao curriculo, que é um
documento maior e que orienta todo um sistema de ensino visando assegurar ao aluno da rede de Itatiba,
aprender todos os conteudos planejados, independentemente da escola onde estiver.

Considerando-se que o0 ensino de inglés tem caracteristicas importantes e distintas para cada
segmento do Ensino Fundamental, | e Il, destacamos a seguir algumas orientagdes.

Inglés de 1°. ao 5°. ano

O mundo digital j& faz parte do dia a dia das criangas, elas nasceram num mundo globalizado e
informatizado, no qual o acesso a informagédo esta disponivel por meio dos diversos veiculos de
comunicacdo majoritariamente na lingua inglesa. Mesmo néo tendo por vezes a oportunidade de estudar
o idioma regularmente, as criangas tém acesso informal ao inglés, presente na informética, em video
games, em musicas, filmes, propagandas, etc... Portanto, a importancia do ensino da lingua em séries
iniciais, ja ndo é mais discutida. Porém, dois questionamentos ainda persistem no contexto escolar, 0s
quais trouxeram grande reflexdo ao grupo de professores de inglés durante a producdo e reorganizacéo
deste documento, séo eles:

1. O ensino de inglés nas séries iniciais atrapalha a alfabetizagcdo da crianca em sua lingua materna?

Essa questdo costuma assustar a comunidade escolar e muitos estudos tém demonstrado que o
aprendizado de uma nova lingua néo interfere no processo de alfabetizacdo da lingua materna, desde
gue o professor de inglés tome alguns cuidados importantes, como por exemplo, ndo focar suas
atividades na leitura e escrita.

%8 professora Formadora de Inglés da Rede Municipal de Itatiba — Graduada em Letras e Pedagogia e
Pds Graduada em Traducgdo e Psicopedagogia
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Portanto, acreditamos que, embora o ensino da leitura e da escrita em inglés possa ser utilizado (de
maneira cautelosa) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ele ndo deve se constituir no foco do
processo de ensino-aprendizagem. Devemos ensinar inglés através de atividades ludicas e criativas,
favorecendo, principalmente, o desenvolvimento da oralidade e da audi¢cdo do aluno.

2. Como apresentar o inglés as criancas preservando 0 aspecto mais importante nessa fase, que € o
aspecto afetivo? E ndo ser banalizado como atividade de recreag&o?

A resposta é simples: toda atividade proposta em sala deve ter uma intencionalidade clara, tanto para
gestores, professores e pais, quanto para 0s alunos, pautada no curriculo e no planejamento do professor.
Tais cuidados resguardam a atuacdo do professor e a disciplina de inglés, da aparéncia de puro lazer.

Avaliacédo de 1°. ao 5°. ano

Como foi dito acima, o aspecto mais importante para o ensino de inglés nessa fase é o aspecto
afetivo. O objetivo maior da avaliagdo nesse periodo em que a crianga se encontra é a de fazé-la sentir-
se capaz e bem sucedida nas atividades que realiza. Entdo como avaliar? A observacdo € o nosso
principal instrumento. A observacdo n&o deve ser subjetiva, mas acompanhada por um “check list”, uma
pauta de itens a serem analisados e aferidos, principalmente nas atividades orais. J4 as atividades
produzidas em sala de aula devem ser arquivadas em pastas, criando um portflio para apreciacdo de
pais, gestores e pela propria crianca e posteriormente o professor também integra a producdo a

composicao da nota.

Encerramos, com o desejo de que os professores sintam-se a vontade para utilizar e aprimorar
esse material durante o desenvolvimento de seu trabalho e que estas contribuicbes possam subsidiar
discussoes futuras e inspirar outros olhares a respeito da pratica do professor de inglés.
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10.2 Conteludos e Expectativas de Aprendizagem de Inglés

10.2.1 TODOS OS BIMESTRES

Gramatica /
Vocabulario

= Personal Introduction
= Polite expressions

= Alphabet

= Age /How old are you?
= Adjectives for people

= Opposites

=  Whattime is it?

=  Numbers
= Food
=  Family

* |mperative

=  QOrdinal Numbers
= Days / Months

=  Seasons
=  Weather
= (Clothes

= These/ Those

=  Plural

» Meios de transporte
= Parts of the house

= Places in town

Projetos/Géner
oS
Textuais

Elaborag&o de uma carteira de
identidade estudantil.

Criagéo de cards com o0s
opostos para jogo.

Formulario - Entrevista -
Verbete

Producéo de lista Do and Do not
das atitudes em sala de aula.

Atividades culturais com
producao de cartazes e/ou com
musicas, dangas, chunks,etc...

Regras - Cartaz - Gréfico

Criacdo de uma donate box
(virtual ou real) com roupas de
todas as estacoes.

Atividades culturais com
producéo de cartazes e/ou
com musicas, dancas,
chunks,etc...

Previsdo do Tempo - Convite
- Pesquisa

Producéo do mapa de trajeto
casa/escola nomeando os locais
encontrados(supermaket/church/
house/square/hospital etc...)

Mini folder com alguns lugares
turisticos da cidade.

Mapa - Folder Turistico -
Cartdo Postal

Expectativas de
Aprendizagem
(EA)

Apresentar-se oralmente e por
escrito com algum atributo
pessoal.

Utilizar frases de boa
convivéncia em diversas
situacdes em sala de aula.

Soletrar vocébulos aprendidos.

Informar e perguntar idade aos
colegas.

Identificar os opostos de
vocabulos estudados.

Perguntar e responder horas
exatas.

Utilizar e produzir por escrito
frases de boa convivéncia em
diversas situacGes em sala de
aula.

Utilizar nimeros em célculos
matematicos identificando os
por escrito.

Apresentar familiares com
algum atributo pessoal.

Reconhecer roupas com
algumas caracteristicas.

Relacionar vestimentas as
estacdes do ano.

Reproduzir oralmente frases
sobre condi¢des do clima.

Utilizar ordinal numbers para
identificar dias da semana e
meses do ano.

Identificar oralmente e por
escrito, meios de transporte
apresentados.

Associar meios de transporte a
suas caracteristicas.

Relacionar oralmente e por
escrito partes da casa a mobilia
correspondente.
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