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APRESENTACAO

A Secretaria de Educacdo do Municipio de Itatiba, neste documento, apresenta as
Diretrizes de Avaliacdo Educacional da rede publica municipal para o Ensino Fundamental Il. O
documento é resultado de estudos, reflexdes e discussdes sobre a tematica da avaliacdo nos
anos finais do Ensino Fundamental, entre os anos de 2013 a 2016.

Juntamente com o Curriculo Municipal, o Regimento Escolar e as orientacdes
pedagogicas dadas pela Secretaria da Educacdo, as diretrizes constituem um suporte para o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do trabalho na Rede Municipal de Itatiba.

Apresentam e discutem concep¢Bes de avaliacdo, evidenciando a linha pedagoégica
proposta no que se refere a avaliagdo para aprendizagem que deve constar nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas da Rede Municipal de Ensino, no Fundamental Il.

No decorrer dos capitulos, sdo expostos os estudos realizados neste tema - tanto pelos
professores, durante as formacgbes; como pela equipe gestora - diretores e coordenadores;
supervisores e professores formadores - que contextualizam no documento o papel de cada um
nesse processo. Dessa forma, sdo destacados os critérios de avaliacao nas disciplinas do Ensino
Fundamental |l; as categorias criadas para composi¢cao das notas e trajetéria percorrida nessa
construcdo coletiva; os instrumentos e estratégias de avaliagdo utilizados na Rede Municipal,
principalmente, no processo de recuperacdo paralela, continua e na avaliagdo de alunos com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais.

No capitulo sobre a avaliacdo externa, sdo descritos 0s objetivos propostos, a finalidade
de cada avaliagdo aplicada na Rede Municipal e o processo de elaboracdo das mesmas,
destacando-se a matriz de referéncia.

A Secretaria de Educacéo pretende, com as diretrizes, organizar e articular a avaliacao
em suas dimensfes interna e externa, de modo a conduzir o processo de ensino e aprendizagem
por meio das intervencgdes - tanto no @mbito escolar quanto Municipal e demais esferas Estaduais

e Federais - primando pela fungéo formativa da avaliacéo.
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1. BREVE HISTORICO DO TRABALHO

Em 2013, os professores de 6° a 9° anos da Rede Municipal foram consultados sobre
guais instrumentos avaliativos utilizavam para analisar a aprendizagem dos alunos e de que
maneira compunham as notas bimestrais. Constatou-se uma grande diversidade de instrumentos
utilizados e também de estratégias para compor as médias bimestrais dos alunos. Algumas
discrepancias também foram observadas, tanto entre os professores da mesma disciplina quanto
os da mesma escola.

Para minimizar essas diferencas, ao final do ano de 2013, a equipe de formadores da
Secretaria realizou reunides com professores do Ensino Fundamental Il de todas as disciplinas, a
fim de definir quais seriam os instrumentos utilizados para avaliagdo da aprendizagem dos alunos.
Tais instrumentos foram organizados em categorias de avaliacdo e, para cada disciplina, tracadas
as estratégias para a composi¢cao da nota bimestral.

Em 2014, tais categorias foram consolidadas, aplicadas durante os bimestres e discutidas
em formacdes continuadas de professores. Ja em 2015, verificaram-se ainda algumas
divergéncias em relagdo a utilizacdo das mesmas e, a fim de garantir o processo democratico na
construcdo delas, a discusséo voltou para as formacdes e decidiu-se unificar as categorias em
todas as disciplinas. Isso para facilitar a compreensdo da composi¢éo das notas pela comunidade
escolar: pais, alunos, professores, equipes gestoras. Apenas a disciplina de Lingua Portuguesa
ndo contempla a unificagdo das duas categorias - avaliacdes e atividades cotidianas — mas sim
trés - para atender as especificidades do curriculo da area - duas delas referentes a avaliacfes e
a outra, a atividades cotidianas.

Mais do que garantir que todos os professores das diferentes disciplinas utilizem as
mesmas categorias de avaliacdo, com o intuito de assegurar a equidade no processo avaliativo da
aprendizagem dos alunos, o estudo pretende compreender o que e quais os tipos de avaliacdo, a
importancia dos instrumentos no processo avaliativo e a concepcao de avaliacdo proposta pela
Secretaria da Educacdo. Rever as orientacbes contidas em documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, PNE
e PME.

Outro ponto importante resgatado nesse documento € a recuperacdo da aprendizagem,
tanto no aspecto continuo quanto paralelo.

Sendo assim, em 2016, os professores novamente foram ouvidos nas formacdes, por
meio de um questionario sobre como, quando e de que maneira realizavam a recuperacéo
continua. As respostas foram tabuladas, discutidas entre a equipe técnica da Secretaria da
Educacdo e orientacbes especificas para cada disciplina foram escritas, a fim de auxiliar o
desenvolvimento em sala de aula da recuperagéo continua da aprendizagem. Ainda em 2016, foi
criada a Resolugdo S.M.E. N° 06, de 18 de maio de 2016, sobre a recuperacdo paralela,

concretizando a proposta de projetos no contraturno.



No mesmo ano, houve a expansao das Avalia¢cdes Municipais. Outras disciplinas, Histéria
e Inglés, foram contempladas nas provas, demonstrando que a construcdo de um instrumento de
coleta de dados com carater municipal pode contribuir sobremaneira para outras disciplinas, ndo
somente para Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

No entanto, os estudos das diretrizes nao se encerram neste documento, as discussoes
sobre a avaliacdo da aprendizagem continuam. Ele € o registro de um trabalho que se iniciou em
2013 e que deve se aprofundar.

O documento, portanto, traz uma sucinta apresentacdo e uma pequena reflexdo sobre os
conceitos e os tipos de avaliacdo existentes na literatura; os critérios - por disciplinas -; os
instrumentos e as categorias de avaliacdo; as sugestdes para recuperacdo continua da

aprendizagem; e as diretrizes de avaliagdo para o Ensino Fundamental Il da Rede Municipal.



2. AVALIACAO

Neste item sdo discutidos os termos avaliar e avaliacdo, tracando um paralelo com o
histérico de tais terminologias e apresentando, sucintamente, algumas tipologias de avaliacéo.
Tais discussdes visam teorizar o estabelecimento das diretrizes de avaliagdo para o Ensino

Fundamental II.

2.1 Mas o que é avaliar?

Os termos avaliar e avaliagdo vém do latim e significam respectivamente “dar valor a...”, e
“valor, mérito” (LUCKESI, 2011), diferentemente do termo verificagdo, que também originario do
latim, significa “fazer verdadeiro”.

Conforme aponta Luckesi (2011), a verificagdo encerra-se na busca e coleta de dados,
enquanto o ato de avaliar, com fins de avaliacdo, implica coleta, analise de dados e tomada de
decisdo acerca dos mesmos, além de um posicionamento favoravel ou ndo quanto a eles.

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo da configuracdo do objeto, exigindo deciséo do que fazer ante e com
ele. A verificagdo € uma agao que “congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez,
direciona o objeto numa trilha dindmica de a¢&o. (LUCKESI, 2011 p. 53).

No Brasil, as discussfes sobre avaliacdo da aprendizagem comegaram a emergir no final
de 1960 e inicio de 1970, colaborando para mudanca de concepc¢éo de avaliacdo atrelada a
“‘exames escolares” que previam a verificagdo da aprendizagem. A LDB de 1961 referia-se a
exames escolares e somente na LDB de 1971, Lei n. 5.692/71, a expresséo foi substituida por
“afericédo do aproveitamento escolar’. A LDB 9.394/1996 cita o termo avaliagdo como “avaliagao
da aprendizagem”.

Nessa perspectiva de “avaliagdo da aprendizagem”, pressupde-se que a avaliacdo esteja
a servico da aprendizagem e colabore para que o aluno aprenda por meio da regulacdo do
processo. Diferentemente da concepcdo de exames, em que sua funcdo era sustentar a
aprovacao ou reprovacao do aluno.

Luckesi (2011) distingue as condutas examinar e avaliar e relembra que o aluno
frequenta a escola para aprender, interessando a escola que ele aprenda:

Para distinguir essas duas condutas - examinar ou avaliar -, basta relembrar
sucintamente que o ato de examinar se caracteriza, especialmente (ainda que
tenha outras caracteristicas) pela classificagdo e seletividade do educando,
enquanto que o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagnostico e pela incluséo.
O educando nao vem para a escola para ser submetido a um processo seletivo,
mas sim para aprender e, para tanto, necessita de investimento da escola e de
seus educadores, tendo em vista efetivamente aprender. Por si, ndo interessa ao
sistema escolar que o educando seja reprovado, interessa que ele aprenda e, por
ter aprendido, seja aprovado. (LUCKESI, 2011, p. 29)
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Segundo a LDB 9.394/1996 no Art. 32, o ensino fundamental, com duragcdo minima de
oito anos, obrigatdrio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao béasica do cidadao,
mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em gque se assenta a vida social.

2.2 Tipos de Avaliagao

Nesse item apresentam-se os tipos de avalicdo definidos por diversos autores a fim de
sustentar teoricamente a concepg¢do de avaliagdo para a aprendizagem proposta pela Secretaria
da Educacéao de Itatiba.

Partindo do pressuposto que o objetivo da escola, dos professores e da Secretaria da

Educacdo € que o aluno aprenda, € imprescindivel conhecer as maneiras de avaliar para

redimensionar o trabalho pedagégico.

2.2.1. Avaliacdo qualitativa e quantitativa, formal e informal, somativa e formativa

Com o intuito de compreender a complexidade da avaliacdo em suas diferentes
dimensdes, faz-se necessario, primeiramente, conhecer as denominacdes e conceitos referentes
a ela.

Segundo Villas Boas (2014), a avaliacao formal é realizada mediante diversas atividades.
Nela hd uma atribuicdo de nota, conceito ou mencdo e 0s atores interessados no processo,
alunos, pais e professores sabem o que estd acontecendo. Esse tipo de avaliacdo, em geral,
ocorre na escola e é prevista.

J& a avaliacdo informal ocorre pela interacdo de professores com alunos e demais
profissionais da educacgédo durante todos os momentos da educacdo escolar. Ela nem sempre é
prevista. Assim sendo, frequentemente, os alunos sabem que estdo sendo avaliados. Este tipo de
avaliacdo deve ser utilizado com ética profissional, ndo devendo ser motivo para rotulos e
julgamentos que desvalorizem o aluno. Pode acontecer quando o professor orienta o aluno que
necessita, no momento exato, providencia materiais de apoio ou demonstra interesse pelo

aprendizado do aluno.



A avaliagdo somativa considera o que foi aprendido no passado, relaciona-se ao produto
final obtido e ndo ao processo. O professor € quem detém o processo nesse tipo de avaliagdo. A
aquisicao de conhecimento é verificada por meio de critérios predefinidos de aprendizagem que
vao se somando uns aos outros no tempo. Caracteriza-se, dentre outros procedimentos, pela
aplicacdo de provas e testes.

Hadji (2001) considera que a avaliacdo formativa é uma avaliacdo informativa, que
favorece o desenvolvimento do aprendiz guiando e otimizando as aprendizagens em andamento.
“E é sua virtude informativa que é seu carater essencial. A partir do momento que informa, ela é
formativa, quer seja instrumentalizada ou ndo, acidental ou deliberada, quantitativa ou qualitativa”
(p. 20).

Na avaliacdo formativa, o foco € o processo de aprendizagem. Embora se apoie na coleta
de dados criteriais, ndo se baseia apenas em um instrumento de avaliagdo e promove a coleta de
dados para reorientar o processo de ensino aprendizagem. Nesse processo, tanto alunos quanto
professores participam.

De acordo com Alavarse (2013, p.147): “Por definicdo, uma avaliacdo € considerada
formativa quando seus resultados, forcosamente, sdo fruto de atividades avaliativas mais
frequentes e enquanto o programa esteja em andamento e sdo destinados a (re)orientar a acao
do formador, prioritariamente, mas ndo exclusivamente, pois os alunos, se constituidos em
sujeitos da avaliagédo, também poderia se beneficiar dos resultados.”

Villas Boas (2013) define que “avaliacao é aprendizagem”, pois, segundo ela, a avaliagdo
para a aprendizagem, enquanto se avalia se aprende e vice versa, tendo conotacdo de
movimento, ao passo que a avaliagdo da aprendizagem se refere a um processo ja ocorrido.

O quadro a seguir resume a definicdo de alguns autores sobre os diversos tipos de

avaliacao:



Tipos de ALMEIDA, 2011 GALEGO, 2009 AFONSO, 2009 LEMOS, et al, 1993 HAYDT, 2008 VILLAS BOAS, 2013,
avaliacéo 2014
Qualitativa Focaliza mais o processo e as
mudancas do aprendizado do
aluno que o produto em si.
Somativa Aplicada por provas e testes e Classifica o aluno segundo o Tem fungdo

esta relacionada ao produto
final; a aquisicéo de
conhecimento é verificada por
meio de critérios predefinidos
de aprendizagem que véo se
somando uns aos outros no
tempo.

seu rendimento expresso
por notas; valoriza o produto
final.

classificatéria, realiza-
se ao final do periodo
ou unidade de ensino,
classifica os alunos de
acordo com o nivel de
aproveitamento
previamente
estabelecido. Tem vista
a promogéo de uma
série para outra.

Emancipatoéria

Prioriza os aspectos qualitativos
do desenvolvimento e tem
carater participativo; prevé a
participacao dos alunos nos
critérios de avaliagdo e na
construgdo das prioridades, dos
indicadores, dos resultados e
das decisoes resultantes da
avaliacéo.

Quantitativa

Considera o produto e suas
quantificagBes; a andlise se
atém aos dados objetivos e
comparaveis fornecidos nas
contagens dos acertos e erros
que o aluno fez durante a
atividade.

Formativa

Promove a coleta de dados
para reorientar o processo de
ensino e aprendizagem voltada
para a formacéo do aluno; deve
ser realizada durante todo o
periodo letivo observando se os
alunos estao atingindo os
objetivos previstos; valoriza os
héabitos e os procedimentos do
processo de aprendizado; prevé
que se criem formas de
mediacgédo e intervencéo durante
0 processo.

Visa favorecer o
desenvolvimento dos alunos
com base na realizagdo de
avaliagGes sistematicas de
modo a identificar as formas
em gque ocorre a apreensao
do conhecimento; os alunos
devem participar e estar
conscientes dos seus
processos de
aprendizagem.

Pode apoiar-se em testes
criteriais, porém néo se
baseia exclusivamente
neste instrumento de
escolha de informacéo; a
obtencéo de informacdes
sobre a aprendizagem
pode ser realizada por
pluralidade por métodos e
técnicas que incluem
desde o recurso a
mem©ria que o professor
guarda do aluno até as
mais diversificadas e

Consiste no
acompanhamento
permanente da natureza
e qualidade da
aprendizagem de cada
aluno, orientando a
intervencéo do professor
de modo a dar-lhe
possibilidade de tomar
decisbes adequadas as
capacidades e
necessidades dos
alunos; fornece aos
alunos elementos que

E realizada durante
todo o decorrer do ano
letivo, com o intuito de
verificar se os alunos
estdo atingindo os
objetivos previstos.
Estéa ligada ao
feedback; permite ao
professor detectar e
identificar deficiéncias.

Engloba atividades
desenvolvidas pelos
professores e seus
alunos, com o intuito
de fornecer
informacgdes para
serem usadas num
feedback e reorganizar
o trabalho pedagégico;
o feedback é o
elemento chave da
avaliacdo formativa.
Considera que a
avaliacdo formativa




conhecidas estratégias
como: a observagao livre,
sistematica, a
autoavaliagao, entrevista,
trabalho em grupo e
outras formas de interacao
pedagdgica.

reforgam, corrigem e
incentivam a
aprendizagem,
aumentando-lhe a
eficacia, pois pretende-
se que quem aprende
tome parte ativa no seu
processo de
aprendizagem; néo se
deve restringir ao
dominio dos
conhecimentos, mas
deve integrar dados
relativos as
competéncias,
capacidades, atitudes e
destrezas.

tem trés componentes
essenciais: a avaliagao
informal; a avaliacéo
por colegas e a
autoavaliacao.

Atribui niveis e notas em
classificagdo ordenada; o
professor pode comparar e
classificar o desempenho do
aluno em relacdo ao grupo.

Utiliza testes para medir a
inteligéncia; compara e
toma como referéncia as
realizacdes dos sujeitos
que pertencem ao mesmo
grupo; tem natureza
seletiva e competitiva.

Diagnostica

Diagnostica e sonda o processo
de ensino e aprendizagem; o
professor utiliza para entender o
que o grupo ndo aprendeu de
algum conteldo e assim
replanejar seu trabalho e
intervencdes.

Identifica a presenca ou ndo
de conhecimentos prévios,
interesses, necessidades,
dificuldades de
aprendizagens e suas
possiveis causas, de modo
gue se possam redirecionar
as intervencdes.

Realizada no inicio de
um curso, periodo letivo
ou unidade de ensino.
Tem a intengdo de
constatar se os alunos
apresentam dominio
dos pré-requisitos
necessario e
habilidades e
competéncias
necessarias para as
novas aprendizagens.

Criterial

Verifica a aprendizagem
de cada aluno em relacéo
a objetivos previamente
definidos.




3. OSINSTRUMENTOS DE AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM E AS NOTAS

Este item aborda conceitos e fungdes dos instrumentos de avaliacdo mais utilizados nas
escolas e considera o tratamento dos resultados uma importante etapa no processo de avaliagéo
para aprendizagem.

3.1. Instrumentos de avaliacao

Segundo Hoffman (2006), os instrumentos de avaliacdo sdo, portanto, registros de
diferentes naturezas que podem levar os alunos a fazer seus registros, como tarefas, testes,
desenhos, trabalhos elaborados pelo professor. O professor pode também registrar o que
observou do aluno, fazendo anotacbes e outros apontamentos. Para Hoffman, quanto mais
frequentes e significativos forem tais registros, melhores serdo as condi¢cdes do professor de
adequar as acdes educativas as possibilidades de cada grupo e de cada aluno.

Sobre a definicdo de instrumentos de avaliacdo e instrumentos de coleta de dados para a
avaliacdo, Luckesi (2014, p.72) aponta: “Instrumentos de avaliagdo: sao recursos metodologicos
por meio dos quais 0 ato de avaliar opera em todos 0s seus passos; instrumentos de coleta de
dados para a avaliagdo: sdo meios técnicos pelos quais obtemos dados que descrevem a
realidade, subsidiando sua configuragdo; no caso, configuracdo da aprendizagem dos
educandos”.

Embora Luckesi defina instrumentos de avaliagdo e instrumento de coleta de dados,
todos os instrumentos de avaliacdo sdo necessariamente instrumentos que coletam dados a
respeito de uma realidade. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Bésica, a avaliacdo continua pressupde varios instrumentos de avaliagdo e pode adquirir varias
formas, conforme destacado no trecho a seguir:

A avaliagdo continua pode assumir varias formas, tais como a observagéo e o
registro das atividades dos alunos (...), trabalhos coletivos, exercicios em classe e
provas, dentre outros. Essa avaliagdo constitui um instrumento indispensavel do
professor na busca do sucesso escolar de seus alunos e pode indicar, ainda, a
necessidade de atendimento complementar para enfrentar dificuldades
especificas, a ser oferecido no mesmo periodo de aula ou no contraturno, o que
requer flexibilidade dos tempos e espagos para aprender na escola e também
flexibilidade na atribuicdo de fungBes entre o corpo docente. (BRASIL, 2013, p.
123)

Hadji (2001) considera que ndo séo os instrumentos/procedimentos que definem a funcéo
formativa da avaliacdo, e sim a intencdo do avaliador, ou professor, que faz uso deles. Os
instrumentos utilizados na avaliagdo para a aprendizagem devem constituir-se em facilitadores da
aprendizagem, embora sejam instrumentos utilizados para obtencéo de informacdes.

O quadro a seguir apresenta uma categorizacdo dos instrumentos de avaliagdo mais

comuns e consideracdes sobre a funcdo de cada um deles.



INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO COMUNS NA PRATICA ESCOLAR

Prova objetiva

a. Conjunto de perguntas diretas com respostas curtas e apenas uma solucéo possivel. Este tipo de prova avalia o que o aluno aprendeu sobre aspectos especificos do contetddo.
Devem ser elaboradas levando em consideragéo as expectativas de aprendizagem, habilidades e competéncias para o determinado ano em que o aluno se encontra.

b. A Avaliagdo Municipal desenvolvida e aplicada pela Secretaria da Educacao caracteriza-se por prova objetiva e tem a funcéo de avaliar como se esté o processo de aprendizagem
dos alunos durante um periodo de tempo predefinido (bimestre ou semestre).

Prova dissertativa

a. Selecao de perguntas que necessitam de habilidades para estabelecer relagdes, resumir, analisar e julgar. Verifica a capacidade de analisar um problema central formulando ideias
e redigindo-as. Devem ser elaborada levando em consideragdo as expectativas de aprendizagem, habilidades e competéncias para o determinado ano em que o aluno se encontra.

b. Embora a Avaliagdo Municipal, desenvolvida e aplicada pela Secretaria da Educagéo, caracterize-se como uma prova objetiva; possui questdes dissertativas em determinadas
disciplinas, como no caso da Avaliagdo Municipal de Matemaética.

Seminario Apresentagao oral para determinado grupo utilizando a fala e materiais de apoio préprios do tema estudado. Possibilita a transmisséo verbal das informagdes pesquisadas de forma
eficaz.
Pesquisa Busca de informacdes especificas sobre determinado tema ou assunto em diversos meios de comunicacdo ou midia. Possibilita a avaliagdo em cada etapa do trabalho, tanto pelo

professor, quanto pelos préprios alunos. Cada etapa realizada deve ser orientada pelo professor e os critérios a serem avaliados devem estar explicitos.

Trabalho em grupo

Atividade de natureza diversa que seja realizada coletivamente e direcionada pelo professor. Permite o desenvolvimento do espirito colaborativo e a socializag&o.

Debate

Momento que permite a exposigdo de diferentes pontos de vista sobre determinado assunto.

Relatério

Texto produzido pelo aluno apés atividades praticas ou projetos. Permite obter indicios sobre o que o aluno compreendeu dos conteudos trabalhados.

Autoavaliacédo

Analise feita pelo préprio aluno sobre o seu processo de aprendizagem. Faz com que o aluno exercite a capacidade de analisar o que aprendeu. A autoavaliagdo é mais um
componente importante da avaliagdo formativa, pois nela o préprio aluno analisa continuamente as atividades desenvolvidas, registra suas percepgdes e identifica futuras agdes para o
avanco na aprendizagem. Nesse tipo de avaliagdo o aluno vai assumindo gradativamente a responsabilidade pela aprendizagem.

Observacgao Andlise do desempenho do aluno em fatos do cotidiano escolar ou em situagées planejadas. Tem a fungao de obter mais informacdes além das previstas em atividades propostas pelo
professor. As grades de observagdo podem ser construidas a fim de registrar ndo s6 uma observacao pontual, mas observagdes frequentes que permitam visualizar a progresséo do
aluno. Tais observagdes também podem ser feitas pelo préprio aluno

Portfélio Pasta, caderno ou arquivo que serve para reunir producdes que evidenciem aprendizagens dos alunos. Permite ao aluno realizar a autoavaliacdo para a aprendizagem.

Registros reflexivos

Sao anotacdes diarias ou em dias predefinidos pelo professor ou pelo professor e aluno a fim de registrar os avangos na aprendizagem. Permite a verificacdo e acompanhamento da
aprendizagem do aluno e possibilita ao professor dar retorno orientando para os proximos registros.

Avaliacdo por pares
ou por colegas

Situagdo em que um aluno avalia o outro, seja em atividades em duplas ou em grupos, por meio de registro escrito ou verbalmente. Qualifica o processo avaliativo sem a atribuicdo de
nota. Na avaliagéo por colegas, enquanto os alunos analisam e corrigem suas préprias produgées, podem fazer o mesmo com a dos colegas. Esse tipo de avaliacdo pode ser o
primeiro passo para a autoavaliagdo, pode ser mais bem aceito do que a avaliagcdo formal, por se tratar de uma intervencéo feita pelos pares e os alunos reconhecerem suas proprias
necessidades.

Fontes: LEMOS; NEVES; CAMPOS; CONCEICAQ; ALAIZ; (1993); NOVA ESCOLA (2009); VILLAS BOAS (2008).
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O professor deve ter autonomia para escolher os instrumentos de avaliacdo, entretanto,
deve comunicar com clareza a todos os interessados ou sujeitos envolvidos no processo (alunos,
pais, gestores) os critérios utilizados na composi¢cdo dos mesmos.

Vejamos a seguir algumas consideragcbes sobre a elaboracdo de instrumentos de
avaliacao.

3.2. O planejamento de bons instrumentos de avaliacédo

Os instrumentos de avaliacdo devem ser bem planejados e elaborados de modo a
garantir as especificidades a que se destina. Um instrumento de avaliacdo mal escolhido ou mal
construido pode levar a obtencéo de informacdes imprecisas e ter consequéncias graves sobre os
alunos a quem é aplicado.

Nesse contexto, 0s instrumentos necessitam ser elaborados, aplicados e
corrigidos segundo especificacdes decorrentes dessas decisfes prévias a acgéo.
Elas definem os resultados almejados, e, entdo, a avaliagdo existe para informar
se eles foram atingidos ou néo e, com que qualidade. Se nossos instrumentos de
coleta de dados ndo nos propiciam isso, sdo insatisfatrios. (LUCKESI, p. 296,
2011)

Luckesi (2014) acrescenta ainda que nem sempre os dados coletados nas salas de aulas
séo “relevantes, sistematicos, consistentes e significativos” sobre o desempenho dos alunos.

Para Lemos el all (1995), os erros de construcdo dos itens sdo um dos maiores
problemas de elaboragdo, por exemplo, de testes. Se esse tipo de avaliagdo visa a avaliar
aprendizagens do dominio cognitivo, ndo podem ser adequados para avaliar atitudes, habitos,
destrezas ou habitos de trabalho, pois tais aprendizagens exigem outros tipos de instrumentos.

Segundo Luckesi, 2000:

Quaisquer que sejam os instrumentos — prova, teste, redacdo, monografia,
dramatizacdo, exposicdo oral, arguicdo... — necessitam manifestar qualidade
satisfatoria como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da aprendizagem
escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nossos educandos
e, consequentemente, praticando injusticas. Muitas vezes, nossos educandos sao
competentes em suas habilidades, mas nossos instrumentos de coleta de dados
sdo inadequados e, por isso, 0s julgamos, incorretamente, como incompetentes.
Na verdade, o defeito estd em nossos instrumentos, e nao no seu desempenho.
Bons instrumentos de avaliagdo da aprendizagem séo condi¢des de uma pratica
satisfatdria de avaliagdo na escola. (p.10)

Portanto, é imprescindivel que os instrumentos de avaliagdo sejam criados levando em
consideracdo a clareza nos simbolos e termos utilizados. Os alunos e demais envolvidos no
processo — pais e equipe gestora — precisam compreender as linguagens utilizadas. Assim, os
critérios permitirdo a reflexdo sobre como os trabalhos foram feitos, sejam em sala ou em casa, e
a homogeneidade desses, na elaboracdo e aplicacdo. Eles serdo interpretados e valorizados da
mesma maneira por todos os professores.

Luckesi (2014) destaca trés fragilidades presentes nos instrumentos de avaliacao

utilizados na escola: auséncia de sistematicidade; auséncia de linguagem compreensivel;
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incompatibilidades entre: os contetdos ensinados e solicitados, entre os niveis de dificuldade e

complexidade, e metodologia.

Auséncia de
sistematicidade

Quando:

Como fazer:

Auséncia de
linguagem
compreensivel

A linguagem utilizada € incompreensivel para o
educando.

Elaborar instrumentos com
linguagens que sejam
compreensiveis aos alunos.

Aleatoriedade

Os conteldos selecionados para a elaboragao
dos instrumentos de avaliacdo sao tomados
aleatoriamente.

O instrumento de coleta de dados
deve cobrir todos os contetidos
ensinados como essenciais e
relevantes.

Incompatibilidade

Entre conteldos ensinados e os solicitados
(ensina facil, pede-se dificil), entre os niveis de
complexidade (ensina-se simples, pede-se o
complexo), metodologia (ensina-se com uma
metodologia e pergunta-se com outra).

Os conteddos, os niveis de
complexidade e a metodologia
exigida num instrumento de
avaliag@o devem ser compativeis
com os ensinados.

Caréncia de
precisdo

O educador acredita que sua pergunta ou
tarefa esté clara, mas o estudante compreende
de outra forma.

Elaborar instrumentos que o
estudante compreenda a partir do
seu entendimento e ndo de um

equivoco com o entendimento do
professor.

Adaptado de Luckesi, 2014. p. 77-80

Classificar os alunos de acordo com a sua aprendizagem, por meio de instrumentos que
ndo possuem rigor metodoldgico, produzem distorgbes nas notas escolares, afirma Luckesi: “Um
registro enganoso”, tendo por base suas notas, ndo representa a verdadeira aprendizagem.
“Ocorrendo a distorgdo na coleta de dados, as notas atribuidas ao educando com base em dados
coletados nessas condi¢cdes ndo podem representar efetivamente sua aprendizagem”. (LUCKESI,
2014, p.80)

E importante que os critérios utilizados na elaboracdo dos instrumentos de avaliacio
constem no planejamento das aulas, realizado pelo professor, e no Projeto Politico Pedagégico da
escola, em consonancia com as Normas Regimentais definidas pela Secretaria da Educacao.

Segundo o “Guia de Elaboracédo e Revisao de questdes e itens de multipla escolha da
Secretaria De Estado de Educacgdo de Minas Gerais”, os instrumentos de avaliagdo tém papel
importante para expressar aprendizagens e manifestagbes de conhecimentos e habilidades,
conforme trecho a seguir: “A aprendizagem é um processo cognitivo, inerente ao ser humano,
mas ndo observavel diretamente. Para avalid-la é necessério que se tenha visibilidade. Esse é o
papel dos instrumentos de avaliagdo, como as provas e os testes escolares, que funcionam como
estimulos cuja funcdo é provocar respostas que sejam a expressao das aprendizagens e

manifestacdo dos conhecimentos e habilidades que a constituem”. (p. 5)
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Por se tratar de importante instrumento para o processo de ensino e aprendizagem, € de
suma importancia que os professores tenham conhecimento sobre como elaborar bons itens de
avaliacdo. Sabe-se, porém, que elaborar bons itens de avaliagdo ndo é uma tarefa facil e nem
sempre o professor consegue instrumentos eficientes e de qualidade.

A tabela abaixo, adaptada do “Guia de Elaboragdo e Revisdo de questbes e
itens de multipla escolha da Secretaria De Estado de Educacdo de Minas Gerais”,
apresenta alguns aspectos importantes a serem considerados na elaboracdo de questdes.
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O QUE CONSIDERAR NA ELABORAGAO DE QUESTOES AVALIATIVAS

Comunicacéo eficiente

Considerar:

- linguagem clara e objetiva;

- vocabulério apropriado aos conteudos;

- habilidades e competéncias - como alvo da avaliagao;

- apresentacéo de elementos suficientes para que o avaliando entenda precisamente o que e como deve responder.

Metodologia de ensino

O que se avalia é:

- uma aprendizagem memorizada?

- uma aprendizagem compreensiva?
- uma aprendizagem critica?

Funcéo dos resultados

Os resultados servem:

- para serem analisados construtivamente;

- para que o professor fagca um diagnéstico de necessidades pedagdgicas;
- para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem de seu aluno;

- para decidir sobre as intervengdes a serem feitas.

Concepcéo de aprendizagem,
conhecimento ou saberes:

Avaliam-se:

- conhecimentos conceituais e factuais (saber);

- as habilidades de lidar com esses conhecimentos (saber fazer);
- a competéncia de utiliza-los eficientemente (fazer);

- os conhecimentos sobre atitudes e as atitudes.

Didéatica:

O que considerar:

- que estrutura a questdo deve ter;

- que elementos devem ser informados ao avaliando;

- como tornar a questéo atrativa para que haja empenho em responder;

- que nivel de complexidade a questao deve ter;

- como torné-la basica, mais compreensiva, evitando-se o supérfluo cansativo e enfadonho.

Correcao linguistica

Considerar:

- como garantir os elementos da textualidade;

- qual pontuacéo é mais adequada;

- que ordem gramatical estabelecer entre os elementos da questéo;
- qual vocabulario é pertinente.

Principio da educabilidade:

Considerar que:
- avalia-se acreditando que todos aprendem;

- os resultados da avaliag&o indicam o que cada aluno necessita como atendimento especifico tendo em vista assegurar o seu desenvolvimento continuo.

Nivel a que a avaliacéo se destina

Considerar:

- qual é o grau de complexidade que os itens podem apresentar para que sejam adequados aos objetivos da avaliagdo e ao nivel de desenvolvimento do

aluno avaliado.

Conhecimento atualizado e dominio de
contetdos especificos

O professor deve:
- ter conhecimento atualizado e dominio dos contetidos solicitados nas questdes.
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O professor deve ter claro 0 que deseja avaliar e de que maneira o fara. Deve considerar
a compreenséo e a precisdo na elaboracédo de questdes, pois eventuais erros na construcao dos
itens podem resultar em resultados equivocados.

Sabe-se que elaborar boas questdes ndo é uma tarefa simples num primeiro momento,
mas a experiéncia em construi-las e a disposi¢cdo de olhar criticamente para cada uma delas,
buscando revisa-las e adequé-las aos aspectos citados anteriormente na tabela, adquire-se com o
passar do tempo.

3.3 O que fazer com os resultados obtidos?

Na concepgéo da Secretaria da Educagdo avaliar ndo significa apenas aplicar testes ou
exames, nem meramente constatar, por meio de medidas, 0 que o aluno aprendeu ou deixou de
aprender. No entanto, sabe-se que 0 uso das notas estad arraigado, ndo somente na cultura
escolar, como nas legislacdes que as embasam.

Segundo Demo (2002), “avaliar € escalonar” e ¢é inviavel avaliar sem haver uma escala
de contraste, pois ndo é possivel dizer se algo esta acima ou abaixo, pior ou melhor, sem que haja
uma escala que permita tal posicionamento. Também considera ndo haver diferenca entre nota e
conceito, pois ambos se referem a uma escala. Nesse sentido, a avaliacdo ndo tem a funcéo de
somar notas e produzir médias, mas acompanhar a evolucao do aluno.

Como o desempenho tende ndo ser linear — sobe e desce -, mais do que apenas
sobe ou desce — a nota precisa ser sensivel a variagdes, para poder fazer
predominar o sentido positivo da evolugdo. A nota carece refletir duas
capacidades interligadas: de um lado, o diagnéstico verdadeiro sobre a situagao
do aluno em termos de aprendizagem, seja no plano curricular, seja no plano
pessoal; de outro, o compromisso do professor de praticar as intervencdes
devidas para garantir o direito do aluno aprender.” (DEMO, 2002 p. 25)

Segundo Pacheco (2002), por norma, a atribuicdo de uma nota ou de uma classificagéo
expressa o0s resultados da aprendizagem. Assim sendo, os professores precisam buscar critérios
objetivos nesse processo, caso contrario, a atribuicdo de notas pode servir contra 0 processo de
aprendizagem.

A utilizacdo dos resultados obtidos nas avaliacdes deve estar a favor da aprendizagem
do aluno. Esses resultados nos dao pistas sobre como os alunos estdo aprendendo e de que
maneira deve ser feita a intervencédo para que eles avancem no processo de aprendizagem. De
nada adiante constatar, obter nUmeros ou mencdes e registra-los num diario de classe, pois néo é
dessa maneira que o aluno aprende aquilo que nao foi possivel aprender.

Villas Boas (2014) enfatiza que, numa perspectiva classificatéria, a nota da prova é
mantida e o aluno ndo tem a chance de aprender o que ainda nao aprendeu. Ja numa perspectiva
formativa, o trabalho é reorganizado em funcdo de se garantir a aprendizagem que o aluno ainda

nao aprendeu. Portanto, a avaliacdo deve ser continua e cumulativa, como consta na LDB, Art.
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24, V. e deve considerar o acompanhamento diario pautado em critérios transparentes entre
professor e aluno.

Assim, a avaliagdo ndo deve se limitar a provas finais, como as realizadas ao final de
cada bimestre ou semestre, com a finalidade de verificar se a aprendizagem ocorreu ou ndo. A
avaliagcdo deve considerar todos os instrumentos utilizados durante o bimestre para intervir junto
as dificuldades encontradas, seja por um Unico estudante, por um grupo, ou pela sala toda.

Villas Boas (2014, p.92) dé& dicas para o professor de como utilizar a prova em favor da
aprendizagem: “Cabe ao professor usar a prova com criatividade. Por exemplo: apds sua
realizacao pelos alunos e a analise feita por ele, as provas sédo devolvidas para que, por meio de
orientacdo e de novos estudos, sejam revistas as respostas que demonstram essa necessidade.
O que importa ndo é a nota, mas a aprendizagem.”

Sabe-se que a pratica da correcdo das provas e a atribuicdo de uma nota a elas €
comum entre os docentes. Entretanto, 0 que se deve considerar € que o resultado da prova
informa aquilo que o aluno aprendeu ou deixou de aprender. Isso para que outras estratégias, se
necessarias, sejam utilizadas em beneficio da aprendizagem.

Se a nota obtida em uma prova ou outro instrumento de avaliacdo serve apenas para
somar ou dividir a outra, sem que haja a retomada dos conteudos nao aprendidos ou sem que
haja a devolutiva aos estudantes daquilo que aprendeu ou néo, a prova perde sua fungédo de
diagnosticar e passa a ser um instrumento de classificagao.

O quadro a seguir, expressa a ideia de se utilizar a nota obtida por um instrumento de

avaliagdo a favor ou contra a aprendizagem:



NOTA

FAVOR

CONTRA

Torna a trajetéria mais visivel, permite
visualizar onde estamos e para onde
vamos; permite maior clareza da
informacao e do que fazer.

Serve mais para preservar relacdo
autoritaria, do que para fomentar a
aprendizagem.

Compara quantitativamente e é mais
explicita que outros artificios; garante
ao aluno a aprendizagem.

E indiscutivel.

Permite  acompanhamentos mais
meticulosos que apenas comentarios
genéricos, sugestbes, insinuacdes;

permite fazer graficos do desempenho
do aluno, visualizar claramente sua
evolucao.

E langada como pontos lineares e
reducionistas.

Permite, quando bem feita e
acompanhada de devidos comentarios
que explicitam sua razdo, que o aluno
se dimensione sem se perder em
discursos desconexos.

O professor nao tem critérios claros
na sua definigao.

Indica contornos possiveis da situacao,
tendéncias, dentro do processo de
operacionalizacdo de indicadores.

E presa somente a nota da prova,
deixando transparecer que s6 serve
para medir dominio de conteudos.

Auxilia na
aprendizagem.

“interpretagao” da

N&o possibilita a viséo da face
qualitativa da nota.

Ndo ¢é algo definitivo; leva a
possibilidades de discusséo e pode ser
refeita.

E usada como arma, para obrigar a
presenca dos alunos, obriga-los a
assistir  aulas, fazer provas,
separando-a do compromisso com
a aprendizagem.

Declara compromisso com a
aprendizagem do aluno e permite que
0 mesmo seja redirecionado.

Tabela adaptada do cap. 3, p. 25 a 28, Pedro Demo - Livro: Mitologias da Avaliagao, 2002
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Por isso a importancia de uma organizagdo da Rede Municipal de Ensino de modo que

as notas sejam compostas seguindo critérios comuns a todos. “Critérios sdo padrdes de

expectativa com os quais comparamos a realidade descrita no processo metodol6gico da pratica
de avaliagdo.” (LUCKESI, 2011, p.80)

Os critérios devem ser utilizados na composicao dos instrumentos de avaliacdo e devem

ter o minimo de rigor cientifico e técnico para que a avaliacdo se torne efetivamente um

instrumento que subsidie a pratica educativa. Entende-se por rigor a certeza de que um professor

de uma mesma escola, disciplina ou ano componha as notas do bimestre utilizando-se de critérios

comuns. A maneira com a composicdo da nota é feita em uma escola é a mesma feita em outra,
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de modo que os alunos sdo avaliados coerentemente de acordo com regras pré-estabelecidas e
divulgadas aos interessados no processo de avaliagdo: equipe gestora, professor, aluno e familia.

N&o se pode admitir que, em uma mesma escola, numa mesma turma, em disciplinas
semelhantes, notas sejam compostas de maneiras totalmente diferentes, visto que o aluno € o
mesmo.

Se por um lado é impossivel avaliar sem escalonar ou mensurar, por outro é importante
considerar que a avaliagdo ndo é um retrato fiel da realidade. Sendo assim, além de rigor
cientifico e técnico, a avaliagdo para a aprendizagem exige diversificacdo na aplicacdo de

instrumentos.
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4. ORIENTACAO REGIMENTAL ESCOLAR, DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
EDUCAGAO BASICA E CURRICULO MUNICIPAL

Este item traz informagbes sobre as orientacbes de avaliacdo contidas no Regimento
Escolar do Municipio, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica e no Curriculo
Municipal. Além disso, ele define como devem ser compostas as notas bimestrais dos alunos do
Ensino Fundamental I, por disciplina.

4.1 O que dizem os documentos oficiais sobre a avaliacédo?

No artigo 58 das Normas Regimentais Escolar do Municipio de Itatiba sdo apresentados
0s objetivos da avaliag&o interna no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com o0s objetivos explicitados, a Secretaria da Educacdo prevé que a
avaliacdo tenha fungéo formativa, considerando os diagnosticos de aprendizagem dos alunos, os
registros de seus progressos, a autoavaliagdo, a orientagdo para a superacao das dificuldades de
aprendizagem. Prevé que as atividades do curriculo sejam planejadas visando intervencdo e
ajuste progressivo as necessidades dos alunos, caracteristicas marcantes para uma avaliagao
formativa.

Tais objetivos sao reforcados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica:
“A avaliacao do aluno, a ser realizada pelo professor e pela escola, é redimensionadora da agéo
pedagdgica e deve assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnéstica.” (BRASIL, 2013, p.123)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a intervencdo durante
o0 processo de avaliagdo formativa é essencial para a garantia do progresso dos alunos nos
estudos: “A avaliacdo formativa que ocorre durante todo o processo educacional busca
diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar problemas de aprendizagem e de ensino. A
intervencdo imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns estudantes evidenciem é
garantia para o seu progresso nos estudos.” (BRASIL, 2013, p. 123)

O artigo 58 das Normas Regimentais Escolar do Municipio de Itatiba destaca a
importancia de a avaliacao ser realizada pela escola e ser de sua responsabilidade, bem como ser
continua e cumulativa. No artigo 59, essa consideragédo é reafirmada e complementada com a
orientacdo de se utilizar registros de observacdo, nos aspectos conceituais, procedimentais e
atitudinais.

O paragrafo 1°do artigo 59 prevé a elaboragcédo de registros com sintese no processo
avaliativo para fins e escrituracdo escolar e no paragrafo 2°, determina a utilizacao de diversos
instrumentos de avaliacdo definidos coletivamente pelos professores da Rede Municipal de

Ensino.
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Além dos aspectos pedagodgicos, as normas regimentais consideram que a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem envolve a andlise do conhecimento e das técnicas especificas
adquiridas pelo aluno e também aspectos formativos, através da observacdo de suas atitudes
referentes a presenca nas aulas, participacéo nas atividades pedagdgicas e responsabilidade com
gue assume o cumprimento de seu papel.

O Curriculo Municipal propde que o processo de avaliagdo da aprendizagem seja
formativo, que ndo tenha vistas apenas para o produto, mas, sobretudo para o processo de ensino
e aprendizagem:

“Nessa perspectiva € que a nossa proposta de avaliacdo se aproxima da concepcao de
avaliacdo formativa, a qual valoriza uma postura ética, critica e reflexiva do professor com a
aprendizagem dos alunos, ou seja, a partir das avaliagbes sistematicas visa fornecer informagdes
sobre 0 modo como estard ocorrendo a apreensdo do conhecimento. Nessa mesma linha, os
estudantes precisam estar conscientes de seus processos de aprendizagem.” (LUKJANENKO, e
TEIXEIRA, 2012)

Considerando todas as orientacdes presentes nos documentos oficiais citados, fica
evidente que a proposta de avaliagdo adotada pela Secretaria da Educagédo, em consonancia com

as Diretrizes e Leis Federais, é formativa.
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5. CRITERIOS DE AVALIACAO NAS DISCIPLINAS DE ENSINO FUNDAMENTAL I

Os critérios de avaliagcdo devem se fundamentar nos objetivos e/ou expectativas de
aprendizagem de cada componente curricular. Assim, nesse documento destacamos 0s critérios

de avaliagdo de cada uma das disciplinas, como segue:

ARTE
Para avaliar em Arte, o professor deve levar em consideracdo a linguagem escolhida
para desenvolver o conteudo. Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para a disciplina de

Arte sao:

Artes visuais

v' Criar formas artisticas por meio de poéticas pessoais.

v' Estabelecer relag6es com o trabalho de arte produzido por si, por seu grupo e por outros
sem discriminacao estética, artistica, étnica e de género.

v Identificar os elementos da linguagem visual e suas relagées em trabalhos artisticos e na
natureza.

v' Conhecer e apreciar varios trabalhos e objetos de arte por meio das préprias emocoes,
reflexdes e conhecimentos e reconhecer a existéncia desse processo em jovens e adultos de
distintas culturas.

v' Valorizar a pesquisa e a frequentacdo junto as fontes de documentacdo, preservacgao,

acervo e veiculacao da producéo artistica.

Danca

v Valorizar a pesquisa e a frequentacdo junto as fontes de documentacdo, preservacgao,
acervo e veiculagédo da produgéo artistica.

v Conhecer as diversas possibilidades dos processos criativos em danca e suas interacdes

com a sociedade.

Musica

v' Interpretar com autonomia, utilizando diferentes meios e materiais sonoros.

v' Conhecer e apreciar musicas de seu meio sociocultural e do conhecimento musical
construido pela humanidade em diferentes periodos historicos e espagos geograficos.

v' Refletir, discutir e analisar aspectos das relagdes socioculturais que os jovens estabelecem

com a musica pelos meios tecnoldgicos contemporaneos, com o mercado cultural.

Teatro
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v’ Saber improvisar e atuar nas situag6es de jogos, explorando as capacidades do corpo e da
vVoz.
v Valorizar as fontes de documentacdo, os acervos e 0s arquivos da producdo artistica
teatral.
“Ao avaliar, o professor precisa considerar a historia do processo pessoal de cada aluno
e sua relacdo com as atividades desenvolvidas na escola, observando os trabalhos e seus
registros (sonoros, textuais, audiovisuais, informatizados). O professor deve guiar-se pelos
resultados obtidos e planejar modos criativos de avaliacdo dos quais o0 aluno pode participar e
compreender: uma roda de leitura de textos dos alunos ou a observacéo de pastas de trabalhos,
audicdo musical, videos, dramatizagGes, jornais, revistas, impressos realizados a partir de
trabalhos executados no computador podem favorecer a compreensdo sobre os contelddos

envolvidos na aprendizagem.” (BRASIL, 1997, p.66)

CIENCIAS

Os critérios de avaliacdo para o Ensino de Ciéncias devem indicar as aprendizagens
basicas dentro do conjunto de expectativas presentes no curriculo municipal de Ciéncias e
objetivos contidos nos PCN’s.

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para a disciplina de Ciéncias séo:

v Organizar registro de dados em textos informativos, tabelas, desenhos ou maquetes, que
melhor se ajustem a representacao do tema estudado.

v'  Realizar registros de sequéncias de eventos em experimentos, identificando etapas,
transformacdes e estabelecendo relagcbes entre 0s eventos.

v' Buscar informac6es por meio de observacdes, experimentacdes ou outras formas, e
registra-las, trabalhando em pequenos grupos, seguindo um roteiro preparado pelo professor, ou
pelo professor em conjunto com a classe.

v' Saber combinar leituras, observagfes, experimentacdes, registros, etc., para coleta,
organizacdo, comunicacao e discussao de fatos e informacgodes.

v Identificar relagbes entre conhecimento cientifico, producéo de tecnologia e condi¢bes de
vida, no mundo de hoje e em sua evolucgéo histérica.

v' Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acado critica e cooperativa para a
construcéo coletiva do conhecimento.

v' Saber formular questdes, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar.

v' Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano parte integrante e
agente de transformacdes do mundo em que vive.

v' Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformacao,

espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida.
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v' Compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovido pela acédo
coletiva.

v' Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo
usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

v' Comparar diferentes tipos de solo identificando componentes semelhantes e diferentes.

v' Observar, descrever e comparar animais e vegetais em diferentes ambientes,
relacionando suas caracteristicas ao ambiente em que vivem.

v'ldentificar e descrever algumas transformacdes do corpo e dos habitos - de higiene, de
alimentacéo e atividades cotidianas - do ser humano nas diferentes fases da vida.

v' Relacionar solo, agua e seres vivos nos fendmenos de escoamento e erosao.

v Estabelecer relacdo alimentar entre seres vivos de um mesmo ambiente.

v' Aplicar seus conhecimentos sobre as rela¢des agua-solo-seres vivos na identificacéo de
algumas consequéncias das interven¢gdes humanas no ambiente construido.

v Identificar e localizar 6rgdos do corpo e suas funcdes, estabelecendo relagbes entre
sistema circulatério, aparelho digestivo, aparelho respiratério e aparelho excretor.

v Identificar as relacdes entre condicdes de alimentagdo e higiene pessoal e ambiental e a
preservacdo da saude humana.

v Identificar e descrever as condicdes de saneamento basico - com relacdo a agua e ao
lixo - de sua regido, relacionando-as a preservacéo da saude.

v' Reconhecer diferentes papéis dos microrganismos e fungos em relagdo ao homem e ao
ambiente.

v" Reconhecer diferentes fontes de energia utilizadas em maquinas e outros equipamentos
e as transformacgdes que tais aparelhos realizam.

v" Reconhecer conceitos cientificos nos campos da Fisica e da Quimica que permitam o
avanco tecnologico, bem como o impacto do uso dessas tecnologias no ambiente e na vida das

pessoas.

EDUCACAO FiSICA

Os critérios gerais de avaliagdo para a disciplina de Educacéo Fisica séo:

Realizar as praticas da cultura corporal do movimento, avaliando:

v' Se o0 aluno realiza as atividades, agindo de maneira cooperativa, utilizando formas de
expressao que favorecam a integragdo grupal, adotando atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade.

v Se o0 aluno realiza as atividades, reconhecendo e respeitando suas caracteristicas
fisicas e de desempenho motor, bem como a de seus colegas, sem discriminar por caracteristicas

pessoais, fisicas, sexuais ou sociais.
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v" Se o0 aluno organiza e pratica atividades da cultura corporal de movimento,
demonstrando capacidade de adapta-las, com o intuito de torna-las mais adequadas ao momento
do grupo, favorecendo a inclusédo de todos.

Valorizar a cultura corporal de movimento, avaliando:

v' Se o aluno conhece, aprecia e desfruta de algumas das diferentes manifestacées da
cultura corporal de movimento de seu ambiente e de outros, relacionando-as com o contexto em
gue sdo produzidas, e percebendo-as como recurso para a integracdo entre pessoas € entre
diferentes grupos sociais;

v' Se reconhece nas atividades corporais e de lazer, uma necessidade do ser humano e

um direito do cidadao.

Relacionar os elementos da cultura corporal com a salde e a qualidade de vida, avaliando:

v' Se o aluno consegue aprofundar-se no conhecimento dos limites e das possibilidades do
préprio corpo de forma a poder controlar algumas de suas posturas e atividades corporais com
autonomia e a valoriza-las como recurso para melhoria de sua aptidao fisica;

v Se ele integra a dimensdo emocional e sensivel do corpo a cultura corporal de
movimento ampliando sua compreensao de salde e bem-estar;

v/ Como o aluno se apropria de informacdes e experiéncias da cultura corporal de
movimento, e de que modo estabelece relagcbes entre esses conhecimentos no plano dos
procedimentos, conceitos, valores e atitudes, tendo em vista a promog¢ao da saude e a qualidade

de vida.

GEOGRAFIA
Os critérios de avaliagdo em Geografia devem atender o que determina os Parametros

Curriculares Nacionais. Dessa forma, séo critérios gerais de avaliagéo:

Quanto a operacionalizacdo dos conceitos:

v" Reconhecer conceitos e categorias, tais como espago geografico, territorio, paisagem e
lugar, e operar com eles, identificando-os com a area. Com este critério avalia-se o quanto o aluno
se apropriou das categorias basicas da Geografia e tem clareza em relacdo ao conceito de
diferentes temporalidades que definem os ritmos e processos histéricos e naturais na construcao
do espaco geografico.

v" Reconhecer a importancia dos mapas tematicos para a leitura das paisagens e suas
diferentes escalas. Com este critério avalia-se se o0 aluno é capaz de distinguir as diferentes
escalas e a representacdo cartogréfica como forma de aprofundamento dos seus estudos sobre a

paisagem.
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v' Conceituar os elementos caracterizadores das paisagens geograficas urbanas e rurais.
Com este critério avalia-se se o aluno sabe caracterizar os elementos que dao identidade as

paisagens urbanas e rurais e suas diferencas.

Quanto aos critérios procedimentais:

v' Construir, por meio da linguagem escrita e oral, um discurso articulado sobre as
diferencas entre o seu lugar e a pluralidade de lugares que constituem o mundo. Com este critério
avalia-se 0 quanto o0 aluno se apropriou da categoria lugar na sua capacidade de se exprimir
sobre os diferentes lugares proximos e distantes.

v Ler diferentes cartas em diferentes escalas, apropriando-se da representacao
cartografica em seu cotidiano. Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de distinguir e
criticar aquelas mais adequadas para elaborar pequenos esbocgos sobre a realidade que vive ou
gue pretende estudar.

v' Particularizar a dindmica do tempo e espaco nos processos da organizacdo das
paisagens rurais e urbanas, inclusive das formas de interacdes com o tempo da natureza e da
sociedade. Com este critério avalia-se se o aluno sabe identificar as diferentes manifestacdes do
tempo e sua importancia na leitura dos fenémenos geogréficos.

v' Perceber no seu cotidiano como as pessoas se apropriam e se identificam com os
lugares. Com este critério avalia-se se o0 aluno sabe demonstrar que, mediante sua observacéo, é
capaz de perceber no seu cotidiano como as pessoas se apropriam e se identificam com os

lugares e o grau de integracdo que definem com eles.

Quanto aos critérios atitudinais:

v' Mudar comportamentos a partir da forma de compreender sua realidade, por meio dos
conhecimentos adquiridos pelo estudo da Geografia.

v' Desenvolver uma postura critica em relacdo ao comportamento da sociedade diante das
diferencgas entre o tempo social ou historico e o natural.

v' Saber discernir as agdes adequadas a conservacéo da natureza, desenvolvendo atitudes
de respeito a vida.

v" Questionar-se como cidaddo de um determinado lugar e, a0 mesmo tempo, questionar a
existéncia ou ndo da cidadania das demais pessoas que convivem nesse lugar. AO mesmo tempo
guestionar as condi¢des de classes como limitantes a prética da justica social.

v Interessar-se em procurar relacionar como as pessoas se apropriam, se identificam e se

integram com os lugares, definindo um comportamento critico em relacao a esse fato.

HISTORIA
E fato que, os professores tém clareza do que vdo avaliar a partir das expectativas e

conteudos especificos que sao trabalhados a cada bimestre e de acordo com o Curriculo
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Municipal. Porém, é sempre importante ter claro, também, os critérios gerais que norteiam a
disciplina de Historia e que servem como ponto de referéncia para a elaborac¢do dos instrumentos
de avalig&o.

No processo de avaliacdo, é importante considerar: o que o0s alunos ja sabem
(conhecimento prévio), a elaboracdo de hipéteses e a relagdo do que os alunos ja dominam. O
professor deve ter a visdo do processo de aprendizagem de seus alunos comparando o antes, o
durante e o depois.

Assim, a avaliacdo ndo deve apenas mensurar fatos ou conceitos assimilados/
decorados. “Deve ter um carater diagnédstico e possibilitar ao educador avaliar o seu préprio
desempenho como docente, refletindo sobre as intervencgdes didaticas e outras possibilidades de
como atuar no processo de aprendizagem dos alunos”. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para a disciplina de Historia sdo:

v" Reconhecer relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, no presente e no
passado.

v" Dimensionar, em diferentes temporalidades, as relacdes entre a sociedade, a cultura e a
natureza.

v" Reconhecer diferencas e semelhancas entre as relagées de trabalho construidas no
presente e no passado.

v" Reconhecer a diversidade de documentos histéricos.

v' Dimensionar, em diferentes temporalidades, as formas de organizagdo politica nacionais
e internacionais.

v" Reconhecer diferencas e semelhancas entre os confrontos, as lutas sociais e politicas,
as guerras e as revolugdes, do presente e do passado.

v" Reconhecer carateristicas da cultura contemporanea atual e suas relagbes com a
Histéria mundial nos ultimos séculos.

v" Reconhecer algumas diferencas, semelhancas, transformacdes e permanéncias entre
ideias e préticas envolvidas na questdo da cidadania, construidas e vividas no presente e no
passado.

v' Organizar ideias articulando-as oralmente, por escrito e por outras formas de

comunicacao.

INGLES

Os critérios de avaliagdo da disciplina de Inglés seguem as orientagfes dos PCN’s. O
principal deles para a avaliacdo de qualquer das habilidades é que ela ndo se dé em situagéo
diferente da situacdo de ensino. Deve, portanto, ser feita sempre de forma contextualizada,
principalmente a graméatica. Esta deve focar no uso comunicativo e estar apoiada nos diversos
géneros textuais.

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para a disciplina de Inglés sao:
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Quanto a compreensao escrita, o aluno devera ser capaz de:

v' Demonstrar compreensdo geral de tipos de textos variados, apoiado em elementos
icbnicos (gravuras, tabelas, fotografias, desenhos) e/ou em palavras cognatas.

v" Selecionar informacdes especificas do texto.

v' Demonstrar conhecimento da organizacdo textual por meio do reconhecimento de como
a informacao é apresentada no texto e dos conectores articuladores do discurso e de sua funcao
enguanto tais.

v Demonstrar consciéncia de que a leitura ndo é um processo linear que exige o
entendimento de cada palavra.

v' Demonstrar consciéncia critica em relagdo aos objetivos do texto, em relacdo ao modo
como escritores e leitores estédo posicionados ho mundo social.

v' Demonstrar conhecimento sistémico necessario para o nivel de conhecimento fixado para
o texto.

A avaliagdo da compreensao oral, quando esta habilidade tiver sido trabalhada, envolvera
aspectos semelhantes aqueles mencionados para a compreensdo escrita, acrescidos do
conhecimento dos padrdes de natureza fonético-fonoldgica e de interacdo social.

A avaliacdo da producéo, tanto escrita quanto oral, dependera naturalmente da énfase
com que essas habilidades seréo enfocadas no programa de ensino.

O aluno devera ser capaz de:

v' Demonstrar adequacgdo na producdo, no que diz respeito, particularmente, a aspectos
que afetam o significado no nivel da sintaxe, da morfologia, do Iéxico e da fonologia.

v' Demonstrar conhecimento dos padrdes interacionais e de tipos de textos orais e escritos
pertinentes a contextos especificos de uso da lingua estrangeira.

v' Demonstrar conhecimento de que escritores/falantes tém em mente leitores e ouvintes

posicionados de modo especifico na sociedade.

LINGUA PORTUGUESA

Diferentemente dos objetivos - que se caracterizam como o que é possivel aprender - 0s
critérios de avaliacdo da aprendizagem se caracterizam como aprendizagens indispensaveis ao
final de um periodo e avangos que cada aluno apresenta ao longo de um processo, levando em
conta um diagnéstico inicial que aponta como os alunos estavam, o que de conhecimento de
contetido possuiam e quais avangos foram percebidos na aprendizagem.

Considerando que no Curriculo Municipal o ensino de Lingua Portuguesa esta
constituido em Prética de Leitura, Pratica de Producdo e Pratica de Analise Linguistica serdo
priorizados critérios de avaliacdo de aprendizagem que se identifiguem com os eixos explorados.

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para Lingua Portuguesa sao:



27

v' Demonstrar compreenséo de textos orais, nos géneros previstos para o ano, por meio de

retomada dos tépicos do texto.
Espera-se que o aluno realize, oralmente ou por escrito, retomadas de textos ouvidos (resumo,
por exemplo), de forma que sejam preservadas as ideias principais. Nesse processo, devem ser
considerados possiveis efeitos de sentido produzidos por elementos ndo verbais e que sejam
utilizados como apoio, quando for o caso, registros escritos realizados durante a escuta.

v' Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente diante deles.
Espera-se que o aluno, a partir da identificacdo do ponto de vista que determina o tratamento
dado ao conteldo, possa confrontar o texto lido com outros textos e opinibes, posicionando-se
criticamente diante dele.

v' Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido familiaridade.
Espera-se que o aluno leia, sem que precise da ajuda de terceiros, textos que demandem
conhecimentos familiares, tanto no que se refere ao género quanto ao tema abordado.

v' Compreender textos a partir do estabelecimento de relagdes entre diversos segmentos

do préprio texto e entre o texto e outros diretamente implicados por ele.
Espera-se que o aluno, no processo de leitura, consiga articular informagfes presentes nos
diferentes segmentos de um texto e estabeleca relacdes entre o texto e outros aos quais esse
primeiro possa se referir, mesmo que indiretamente, ainda que a partir de informagdes oferecidas
pelo professor.

v' Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses
(estudo, formacao pessoal, entretenimento, realizacao de tarefa) e a caracteristicas do género e
suporte.

Espera-se que o aluno seja capaz de ajustar sua leitura a diferentes objetivos utilizando os
procedimentos adequados leitura, considerando as especificidades do género no qual o texto se
organiza e do suporte.

v' Coordenar estratégias de leitura utilizando procedimentos adequados para resolver
davidas na compreenséo e articulando informagdes textuais com conhecimentos prévios.
Espera-se que o aluno, ao realizar uma leitura, utilize coordenadamente procedimentos
necessarios para a compreenséo do texto. Assim, se realizou uma antecipacéo ou inferéncia, é
necessario que busque no texto pistas que confirmem ou ndo a antecipacdo ou inferéncia
realizada. Da mesma forma, espera-se que o0 aluno, a partir da articulacdo entre seus
conhecimentos prévios e as informacgdes textuais, deduza do texto informacgdes implicitas.

v' Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo, considerando as especificidades
das condi¢des de producéo.

Espera-se que o aluno produza textos orais, planejando-os previamente em funcédo dos objetivos
estabelecidos, com apoio da linguagem escrita e de recursos graficos, quando for o caso. Nesse
processo, espera-se que sejam considerados 0s seguintes aspectos: as especificidades do

género, os papéis assumidos pelos interlocutores na situacdo comunicativa, possiveis efeitos de
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sentido produzidos por elementos ndo verbais, a utilizacdo da variedade linguistica adequada.
Espera-se, ainda, que o aluno consiga monitorar seu desempenho durante o processo de
producéo, em funcéo da reacdo dos interlocutores.

v" Redigir textos na modalidade escrita nos géneros previstos para o ciclo, considerando as

especificidades das condi¢cbes de producéo.
Espera-se que o aluno produza textos considerando as finalidades estabelecidas, as
especificidades do género e do suporte, 0s papéis assumidos pelos interlocutores, o0s
conhecimentos presumidos do interlocutor, bem como as restricbes impostas pelos lugares de
circulacéo previstos para o texto.

v' Escrever textos coerentes e coesos, observando as restricdes impostas pelo género.
Espera-se que o aluno produza textos, procurando garantir: a relevancia das informagfes em
relacdo ao tema e aos propositos do texto; a continuidade tematica; a explicitagcdo de dados ou
premissas indispensaveis a interpretacdo; a explicitacdo de relagbes entre expressdes pela
utilizacdo de recursos linguisticos apropriados (retomadas, anéaforas, conectivos). Espera-se,
também, que o aluno saiba avaliar a pertinéncia da utilizagdo de recursos que ndo sejam proprios
da modalidade escrita da linguagem, analisando possiveis efeitos de sentido produzidos por
€SSes recursos.

v' Redigir textos utilizando alguns recursos proprios do padrdo escrito relativos a
paragrafacéo, pontuacao e outros sinais graficos, em funcao do projeto textual.

Espera-se que o aluno, ao redigir textos, coerentemente com o0 projeto textual em
desenvolvimento, saiba organiza-los em paragrafos, estruturando adequadamente os periodos e
utilizando recursos do sistema de pontuacgdo e outros sinais graficos.

v'  Escrever textos sabendo utilizar os padres da escrita, observando regularidades

linguisticas e ortogréficas.
Espera-se que o aluno empregue adequadamente os tempos verbais em funcdo de sequéncias
textuais; que estabeleca as relagfes logico-temporais, utilizando adequadamente os conectivos; e
gue faga a concordancia verbal e nominal, inclusive em casos em que haja inverséo sintatica ou
distanciamento entre sujeito e verbo, desconsiderando-se os casos de concordancia especial.
Espera-se que o aluno produza textos ortograficamente corretos, considerando casos néo
regulares apenas em palavras de frequéncia alta, sabendo utilizar o dicionario e outras fontes
impressas para resolver as davidas relacionadas as demais irregularidades.

v" Revisar os proprios textos com o objetivo de aprimora-los.

Espera-se que o aluno, tanto durante a producdo dos textos quanto apds terminé-los, analise-0s
e revise-os em funcado dos objetivos estabelecidos, da intengdo comunicativa, e do leitor a que se
destina, redigindo tantas versdes quantas forem necessarias para considerar o texto bem escrito.
Espera-se que, nesse processo, o aluno incorpore os conhecimentos discutidos e produzidos na
préatica de analise linguistica.

v Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos na pratica de analise linguistica.
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Espera-se que o aluno opere com os procedimentos metodolégicos empregados na analise dos
fatos da linguagem (elaboracdo de inventério, classificacdo, comparacdo, levantamento de
regularidades, organizacao de registro), bem como utilize os conceitos referentes a delimitacéo e
identificacdo de unidades, a compreensdo das relacdes estabelecidas entre as unidades e as
funcbes discursivas associadas a elas no contexto, empregando uma metalinguagem quando

esta se revelar funcional.

MATEMATICA

A avaliacdo em mateméatica deve fornecer ao professor indicadores referentes ao
processo de aprendizagem dos alunos, oferecendo subsidios para o seu trabalho. Assim, os erros
devem ser analisados como a forma que o aluno interpretou o enunciado para dar a resposta, e a
retomada dos conteudos deve levar em consideragéo esses erros.

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para a disciplina de Matematica séo:

v' Decidir sobre os procedimentos matematicos adequados para construir solu¢gdes num
contexto de resolucdo de problemas numéricos, geométricos ou metricos.

v' Utilizar os diferentes significados e representacdes dos numeros naturais, inteiros,
racionais e das operagcfes envolvendo esses numeros, para resolver problemas, em contextos
sociais, matematicos ou de outras areas do conhecimento.

v' Utilizar a linguagem algébrica para representar as generalizacdes inferidas a partir de
padrdes, tabelas e graficos em contextos numéricos e geométricos.

v' Utilizar as nocdes de direcdo, sentido, angulo, paralelismo e perpendicularismo para
representar num sistema de coordenadas a posi¢cao e a translacao de figuras no plano.

v'Analisar, classificar e construir figuras geométricas bidimensionais e tridimensionais,
utilizando as no¢cbes geométricas como angulos, paralelismo, perpendicularismo, estabelecendo
relacdes e identificando propriedades.

v' Obter e expressar resultados de medicdes, utilizando as principais unidades
padronizadas de medida de comprimento, capacidade, massa, superficie, volume, angulo e
tempo.

v' Construir, ler e interpretar tabelas e graficos e escolher o tipo de representacdo grafica
mais adequada para expressar dados estatisticos.

v" Resolver problemas de contagem e indicar as possibilidades de sucesso de um evento
por meio de uma razéo.

v" Resolver situa¢des-problema por meio de equacdes e sistemas de equacdes do primeiro
grau com duas incégnitas.

v' Resolver situac6es-problema que envolvem a variacdo de duas grandezas direta ou
inversamente proporcionais e representar em um sistema de coordenadas cartesianas essa

variacao.
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v' Estabelecer relagdes de congruéncia e de semelhanca entre figuras planas e identificar
propriedades dessas relacoes.

v' Obter e expressar resultados de medidas de comprimento, massa, tempo, capacidade,
superficie, volume, densidade e velocidade e resolver situa¢des-problema envolvendo essas
medidas.

v' Ler e interpretar tabelas e graficos, coletar informacdes e representa-las em graficos,
fazendo algumas previsdes a partir do célculo das medidas de tendéncia central da pesquisa.

v' Resolver problemas de contagem e indicar as possibilidades de sucesso de um evento

por meio de uma razao.

PRATICAS DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Diferentemente dos objetivos - que se caracterizam como 0 que € possivel aprender - 0s
critérios de avaliacdo da aprendizagem se caracterizam como aprendizagens indispensaveis ao
final de um periodo e avangos que cada aluno apresenta ao longo de um processo, levando em
conta um diagndstico inicial que aponta como o0s alunos estavam, o que de conhecimento de
contetido possuiam e quais avangos foram percebidos na aprendizagem.

Considerando que o ensino de Préticas de Leitura e Producé@o de Textos esta constituido
em Pratica de Leitura, Producdo e Reescrita serdo priorizados critérios de avaliacdo de
aprendizagem que se identifiguem com os eixos explorados.

Dessa forma, os critérios gerais de avaliacdo para Praticas de Leitura e Producédo de
Texto séo:

v' Demonstrar compreensao de textos orais, nos géneros previstos para o ano, por meio de

retomada dos tépicos do texto.
Espera-se que o aluno realize, oralmente ou por escrito, retomadas de textos ouvidos (resumo,
por exemplo), de forma que sejam preservadas as ideias principais. Nesse processo, devem ser
considerados possiveis efeitos de sentido produzidos por elementos nao verbais e que sejam
utilizados como apoio, quando for o caso, registros escritos realizados durante a escuta.

v' Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente diante deles.
Espera-se que o aluno, a partir da identificacdo do ponto de vista que determina o tratamento
dado ao conteudo, possa confrontar o texto lido com outros textos e opinifes, posicionando-se
criticamente diante dele.

v Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido familiaridade.
Espera-se que o aluno leia, sem que precise da ajuda de terceiros, textos que demandem
conhecimentos familiares, tanto no que se refere ao género quanto ao tema abordado.

v' Compreender textos a partir do estabelecimento de relacdes entre diversos segmentos do
préprio texto e entre o texto e outros diretamente implicados por ele.

Espera-se que o aluno, no processo de leitura, consiga articular informacdes presentes nos

diferentes segmentos de um texto e estabeleca relacdes entre o texto e outros aos quais esse
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primeiro possa se referir, mesmo que indiretamente, ainda que a partir de informacdes oferecidas
pelo professor.

v’ Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses
(estudo, formacao pessoal, entretenimento, realizacao de tarefa) e a caracteristicas do género e
suporte.

Espera-se que o aluno seja capaz de ajustar sua leitura a diferentes objetivos utilizando os
procedimentos adequados leitura, considerando as especificidades do género no qual o texto se
organiza e do suporte.

v' Coordenar estratégias de leitura utilizando procedimentos adequados para resolver
duavidas na compreenséo e articulando informagdes textuais com conhecimentos prévios.
Espera-se que o aluno, ao realizar uma leitura, utilize coordenadamente procedimentos
necessarios para a compreensdo do texto. Assim, se realizou uma antecipagéo ou inferéncia, é
necessario que busque no texto pistas que confirmem ou ndo a antecipacdo ou inferéncia
realizada. Da mesma forma, espera-se que o aluno, a partir da articulagdo entre seus
conhecimentos prévios e as informacgdes textuais, deduza do texto informagdes implicitas.

v Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo, considerando as especificidades

das condi¢des de producao.
Espera-se que o aluno produza textos orais, planejando-os previamente em fungédo dos objetivos
estabelecidos, com apoio da linguagem escrita e de recursos graficos, quando for o caso. Nesse
processo, espera-se que sejam considerados 0s seguintes aspectos: as especificidades do
género, os papéis assumidos pelos interlocutores na situacdo comunicativa, possiveis efeitos de
sentido produzidos por elementos ndo verbais, a utilizacdo da variedade linguistica adequada.
Espera-se, ainda, que o aluno consiga monitorar seu desempenho durante o0 processo de
producao, em funcéo da reacdo dos interlocutores.

v Redigir textos na modalidade escrita nos géneros previstos para o ciclo, considerando as

especificidades das condi¢des de producao.
Espera-se que o aluno produza textos considerando as finalidades estabelecidas, as
especificidades do género e do suporte, 0s papeéis assumidos pelos interlocutores, o0s
conhecimentos presumidos do interlocutor, bem como as restricbes impostas pelos lugares de
circulagcéo previstos para o texto.

v’ Escrever textos coerentes e coesos, observando as restricdes impostas pelo género.
Espera-se que o aluno produza textos, procurando garantir: a relevancia das informag¢des em
relacdo ao tema e aos propoésitos do texto; a continuidade tematica; a explicitagdo de dados ou
premissas indispensaveis a interpretacdo; a explicitacdo de relagbes entre expressdes pela
utilizacdo de recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos). Espera-se,
também, que o aluno saiba avaliar a pertinéncia da utilizacdo de recursos que nao sejam proprios
da modalidade escrita da linguagem, analisando possiveis efeitos de sentido produzidos por

€SSesS recursos.
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v Redigir textos utilizando alguns recursos préoprios do padrdo escrito relativos a
paragrafagcéo, pontuacao e outros sinais graficos, em funcao do projeto textual.
Espera-se que o aluno, ao redigir textos, coerentemente com o0 projeto textual em
desenvolvimento, saiba organizd-los em paragrafos, estruturando adequadamente os periodos e
utilizando recursos do sistema de pontuacgéo e outros sinais gréficos.

v Escrever textos sabendo utilizar os padrbes da escrita, observando regularidades
linguisticas e ortogréficas.
Espera-se que o aluno empregue adequadamente os tempos verbais em funcdo de sequéncias
textuais; que estabeleca as relacfes ldgico-temporais, utilizando adequadamente os conectivos; e
que faga a concordancia verbal e nominal, inclusive em casos em que haja inverséo sintatica ou
distanciamento entre sujeito e verbo, desconsiderando-se 0s casos de concordancia especial.
Espera-se que o aluno produza textos ortograficamente corretos, considerando casos nédo
regulares apenas em palavras de frequéncia alta, sabendo utilizar o dicionario e outras fontes
impressas para resolver as duvidas relacionadas as demais irregularidades.

v Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-los.
Espera-se que o aluno, tanto durante a producdo dos textos quanto apds termina-los, analise-0s
e revise-os em funcéo dos objetivos estabelecidos, da intengdo comunicativa, e do leitor a que se
destina, redigindo tantas versdes quantas forem necessarias para considerar o texto bem escrito.
Espera-se que, nesse processo, o aluno incorpore os conhecimentos discutidos e produzidos na

pratica de andlise linguistica.
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6. CONSTITUICAO DE CATEGORIAS DE AVALIACAO

6.1. O percurso seguido para a constituicdo das Categorias de Avaliacao

Em 2013, a Secretaria da Educacédo fez um levantamento na Rede Municipal sobre
instrumentos de avaliacdo utilizados Ensino Fundamental Il. O objetivo era constatar quais
instrumentos os professores utilizavam para compor as notas bimestrais dos alunos.

Verificou-se grande diversidade de instrumentos nas disciplinas e também na maneira de
compor as notas. No entanto, o que prevalecia era a soma de todos os instrumentos, dividido pelo
total aplicado, compondo, assim, uma média.

Outro fator que se destacou nesse levantamento foi o nimero de professores que
considerava o caderno dos alunos (com os conteudos em ordem) como instrumento de avaliagdo
equivalente a uma prova. Ora, o fato de o estudante ter registros no caderno de todas as
atividades propostas durante o bimestre ndo significa que ele aprendeu o que deveria ter
aprendido.

Para minimizar tal discrepancia na forma de avaliar, ao final do ano de 2013, o grupo de
formadores da Secretaria realizou encontros com professores do Ensino Fundamental Il de todas
as disciplinas, a fim de definir quais seriam os instrumentos utilizados para avaliacdo da
aprendizagem dos alunos. Esses instrumentos foram organizados em categorias e cada disciplina
tracou estratégias para composicao da nota bimestral.

O agrupamento de instrumentos avaliativos denominou-se “categorias de avaliagao”.
Essas categorias devem ser utilizadas e organizadas com precisdo e clareza para professores,
alunos, pais e equipes gestoras. O “Como” as notas bimestrais sdo compostas garante a equidade

no processo avaliativo entre as escolas que compdem a Rede Municipal de Ensino.

6.2 Unificacdo das categorias de avaliacdo

Em 2014, as categorias de avaliacdo foram consolidadas, aplicadas pelos professores
durante os bimestres e discutidas nas formacdes. No segundo semestre de 2015, durante as
formacgdes externas, foi proposta a unificagdo das categorias de avaliagdo, garantindo que todas
as disciplinas compusessem as notas bimestrais seguindo as mesmas regras.

Decidiu-se, entdo, que as disciplinas, exceto Lingua Portuguesa e Préticas de Leitura e
Producdo de texto (devido as especificidades da Lingua), comporiam suas notas bimestrais a
partir de duas categorias: uma referente as provas (dissertativas, objetivas, orais, praticas, etc) e a
outra referente as atividades cotidianas realizadas durante o bimestre.

Para a disciplina de Lingua Portuguesa, as trés categorias seriam: prova (leitura e analise
linguistica), producéo de texto e atividades cotidianas. Para a disciplina de Praticas de Leitura e

Producao de Texto: prova (leitura), producéo de texto e atividades cotidianas.
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Ao estabelecer essas categorias de avaliagcdo para organizar os instrumentos de acordo
com modalidades, ndo se quer desprezar ou ignorar a importéancia da dimenséo qualitativa da
avaliacdo. Entretanto, diante da complexidade da avaliacdo interna, ndo ha como desconsiderar a
dimenséo quantitativa da avaliago.

Avaliar por meio de notas ou conceitos segundo DEMO (2002), ndo € muito diferente,
pois os dois se referem a uma escala e enfatiza que essa similaridade fica evidente quando é
necessario fazer médias. “Atribuir “excelente” a um trabalho ou nota 10, da exatamente na
mesma” (p.21). Se no caso forem feitas anotacdes sem atribuicdo de nota ou conceito, a situacao
também é a mesma, pois ndo desaparece a escala.

Para o autor, ainda que a nota ndo seja capaz de representar a complexidade qualitativa
da avaliagédo, da exemplo de como pode concretizar um diagnostico:

Dizer, por exemplo, que certo aluno ndo esta aprendendo adequadamente,
significa que, dentro da escala de expectativa curricular, seu desempenho nao é
satisfatorio. Mas esse diagnostico se torna tanto mais ostensivo e claro, quando
dizemos que este aluno receberia nota dois. Parece visivel que o carater
insatisfatério do desempenho se torna mais concreto com a nota, ainda que uma
nota ndo possa, de si, representar sua riqueza e complexidade qualitativa.(DEMO,
2002, p.22)

Compreende-se que todos os instrumentos de avaliagdo sdo importantes no processo de
avaliacdo formativa, entretanto, a realizacdo de provas, sejam elas dissertativas, objetivas e
municipais, constitui momento privilegiado de estudo e preparo dos alunos, por isso devem ser
valorizadas. As provas, porém, NAO devem ser ao Unico recurso para a composi¢do das notas
bimestrais, pois apenas um instrumento de avaliagdo ndo é capaz de revelar todas as evidéncias
da aprendizagem. Elas devem se articular com outros para validar o processo de avaliagdo
formativa.

Além disso, a prova cumpre seu papel formativo quando os resultados obtidos a partir
dela sdo utilizados para intervencbes necesséarias na aprendizagem. E importante que tais
resultados sejam divulgados aos alunos e 0s mesmos participem do processo que almeja avancos
na aprendizagem.

A categoria avaliagdo aparece especificada (tipo de prova a ser aplicada) em varias
disciplinas, mas € de escolha do professor a quantidade desse instrumento a ser aplicado por
bimestre, bem como dos demais instrumentos de avaliagdo. O importante € que haja coeréncia
entre 0s objetivos da avaliacdo e o desenvolvimento das expectativas de aprendizagem,
habilidades e competéncias para o bimestre ou em periodo predefinido.

Segundo as Normas Regimentais do Municipio, a nota devera ser representada por
escala numérica de zero a dez, com aproximacao a maior em decimais de 0,5 (meio) ponto, e
sera composta pelos diversos instrumentos de avaliacdo aplicados no bimestre e pelo resultado

obtido na recuperacédo continua.
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6.3 Categorias de Avaliacao

ARTE

A nota final bimestral da disciplina de Artes ser4 composta pela média de duas categorias
de avaliacdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades cotidianas
(atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas, sera levada em consideracdo a média das avaliacbes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e outras. Cada avaliacdo devera valer de
zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas serd constituida por diversos instrumentos de avaliacao
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliagdo serd somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervengdo) serad continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliagéo.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

CIENCIAS

A nota final bimestral da disciplina de Ciéncias sera composta pela média de duas
categorias de avaliagdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas, sera levada em consideracdo a média das avaliagbes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas, e Avaliagdo Municipal de Ciéncias. As
notas obtidas em simulados (SARESP, Prova Brasil e outros) aplicados pela Secretaria da
Educacdo também poderdo ser contabilizados na categoria provas. Cada avaliagdo devera valer
de zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliacao
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliacdo ser4 somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervencdo) sera continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliacao.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL
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EDUCACAO FISICA

A nota final bimestral da disciplina de Educacéo Fisica sera composta pela média de
duas categorias de avaliagdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas sera levada em consideracdo a média das avaliacdes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e outras. Cada avaliagdo devera valer de
zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliacao
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliagdo serd somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervengdo) serad continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliagéo.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

GEOGRAFIA

A nota final bimestral da disciplina de Geografia sera composta pela média de duas
categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas sera levada em consideragdo a média das avaliacdes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e Avaliacdo Municipal. As notas obtidas em
simulados (SARESP e outros) aplicados pela Secretaria da Educacdo também poderdo ser
contabilizados na categoria provas. Cada avaliacdo devera valer de zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliagéo
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliacdo sera somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervencdo) sera continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliacao.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

HISTORIA

A nota final bimestral da disciplina de Histéria ser& composta pela média de duas
categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas sera levada em consideracdo a média das avaliacbes aplicadas

durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e Avaliacdo Municipal. As notas obtidas em
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simulados (SARESP e outros) aplicados pela Secretaria da Educacdo também poderdo ser
contabilizados na categoria provas. Cada avaliagdo devera valer de zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliagéo
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliacéo serd somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervencdo) sera continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliagao.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

INGLES

A nota final bimestral final da disciplina de Inglés sera composta pela média de duas
categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas sera levada em consideracdo a média das avaliacdes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e outras. Cada avaliacdo devera valer de
zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliagéo
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliacdo serd somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervengdo) serad continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliagéo.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

LINGUA PORTUGUESA

A nota final bimestral da disciplina de Lingua Portuguesa serd composta pela média de
trés categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas (leitura e andlise Linguistica),
producdo de texto e atividades cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da
sala de aula).

Na categoria provas serd levada em consideragdo a média das avaliacdes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e Avaliacdo Municipal de Lingua
Portuguesa. As notas obtidas em simulados (SARESP, Prova Brasil e outros) aplicados pela
Secretaria da Educacédo também poderdo ser contabilizadas nesta categoria. Cada avaliacdo
devera valer de zero a dez pontos.

A categoria producao de texto sera constituida pela média dos textos produzidos durante
0 bimestre. A categoria atividades cotidianas serd constituida por diversos instrumentos de

avaliacdo com critérios previamente definidos pelo professor.
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A média das trés categorias de avaliacdo serd somada e dividida por trés para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervencdo) sera continua durante as aulas do bimestre e
constituida de diversos instrumentos de avaliagao.

Média da categoria Prova + Média da Producdo de Texto + Média da categoria Atividades
cotidianas + 3 = MEDIA BIMESTRAL

MATEMATICA

A nota final bimestral da disciplina de Matemética sera composta pela média de duas
categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas e outra chamada de atividades
cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula).

Na categoria provas sera levada em consideracdo a média das avaliacdes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas, e a Avaliacdo Municipal de Matemética. As
notas obtidas em simulados (SARESP, Prova Brasil e outros) aplicados pela Secretaria da
Educacdo também poderdo ser contabilizados nesta categoria. Cada avaliacdo devera valer de
zero a dez pontos.

A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de avaliagéo
com critérios previamente definidos pelo professor.

A média das duas categorias de avaliacdo serd somada e dividida por dois para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervengdo) serad continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliacao.

Média da categoria Prova + Media da categoria Atividades cotidianas + 2 = MEDIA BIMESTRAL

PRATICAS DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

A nota final bimestral da disciplina de Praticas de Leitura e Produgcdo de Texto sera
composta pela média de trés categorias de avaliacdo: uma categoria denominada provas (leitura),
producdo de texto e atividades cotidianas (atividades avaliativas desenvolvidas no cotidiano da
sala de aula).

Na categoria provas, sera levada em consideracdo a média das avaliagbes aplicadas
durante o bimestre, sejam elas objetivas, dissertativas e Avaliacdo Municipal de Lingua
Portuguesa. As notas obtidas em simulados (SARESP, Prova Brasil e outros) aplicados pela
Secretaria da Educacao também poderdo ser contabilizadas nesta categoria.

A categoria producao de texto sera constituida pela média dos textos produzidos durante
o bimestre. A categoria atividades cotidianas sera constituida por diversos instrumentos de

avaliacdo com critérios previamente definidos pelo professor.
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A média das trés categorias de avaliacdo sera somada e dividida por trés para compor a
nota bimestral. A recuperacdo (intervencdo) sera continua durante as aulas do bimestre e

constituida de diversos instrumentos de avaliagao.

Média da categoria PROVA + Média da Producdo de Texto + Média da categoria Atividades
cotidianas + 3 = MEDIA BIMESTRAL
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7.  RECUPERACAO

7.1 Recuperacédo continua

Num modelo de avaliagdo formativa, ha de se pensar na recuperagdo como intervengao
continua ou processual. Utilizar os diversos instrumentos de avaliacdo e os resultados obtidos por
meio deles, significa repensar constantemente e intervir no processo de ensino e aprendizagem, a
fim de utilizar a avaliacdo a favor da aprendizagem e para ela.

O Art. 32 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos,
enfatiza que a avaliagcdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como parte
integrante da proposta curricular e da implementacdo do curriculo, redimensiona a agdo
pedagdgica e por isso deve:

| - Assumir carater processual, formativo e participativo; ser continua, cumulativa e
diagnéstica, com vistas a: identificar potencialidades, dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino; subsidiar decisdes sobre a utilizagdo de estratégias e abordagens de acordo
com as necessidades dos alunos; criar condi¢cdes de intervir de modo imediato e, a mais longo
prazo, sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente. (p.137-138)

Nesse sentido, as avaliagdes diagnésticas tém papel importante ao informar o que os
alunos ja sabem e o que ainda é necessario saber. Dessa forma, tais avaliagbes norteiam o
trabalho do professor e o (re)planejamento de suas acoes.

Assim, ndo faz sentido esperar o bimestre acabar para intervir junto as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/10: “A avaliagao formativa, que
ocorre durante todo o processo educacional, busca diagnosticar as potencialidades do aluno e
detectar problemas de aprendizagem e de ensino. A intervencdo imediata, no sentido de sanar
dificuldades que alguns estudantes evidenciem, é uma garantia para 0 Seu progresso nos
estudos. Quanto mais se atrasa essa intervencdo, mais complexo se torna o problema de
aprendizagem e, consequentemente, mais dificil se torna sana-lo”.

Espera-se que cada dificuldade diagnosticada seja superada por meio da recuperacao
continua, com atividades articuladas a objetivos e planejadas de acordo com o problema de

apresentado.

7.2 Por que realizar arecuperacao continua?

Os motivos pelos quais se sugere a préatica da recuperacdo continua ja sdo conhecidos e
a necessidade de sanar as dificuldades de aprendizagem dos alunos € um dos motivos fortes para
tal pratica. Mas outro motivo que também tem se evidenciado nas escolas € a exclusao social pela
gual os alunos com dificuldades passam, uma vez que permanecem com as mesmas até o final

dos anos de escolaridade.
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Antigamente, entendia-se como excluido o aluno que abandonasse a escola ou fosse
expulso. Hoje, esses alunos continuam na escola e sdo excluidos de maneira continua por nao
aprenderem o que deveriam no momento correto de sua formag&o. Alguns autores chamam tal
exclusédo de exclusdo branda, sendo ela qualquer tipo de situacdo que ndo favoreca ou impeca a
aprendizagem.

A recuperagdo continua, pensada e planejada a partir de objetivos claros e de dados
reais, é a chave para romper com a exclusdo branda que ocorre no interior de muitas escolas e
sala de aula de todo o pais.

Portanto, as interveng¢des processuais - que visam a recuperacao continua - devem ser
realizadas durante as aulas e suas notas incorporadas as bimestrais, de modo a substituir aquelas
em que os alunos ndo obtiveram a média. Elas devem ser registradas em diario de classe, de
acordo com as recomendagdes previstas nas normas regimentais da Secretaria da Educacéo.

Notas ndo podem ser “mascaradas”, o aluno ndo deve obter uma média que nao
conseguiu atingir; nem tao pouco “‘ignoradas”, deixando a possibilidade de o aluno aprender e
expressar sua aprendizagem para o0 bimestre seguinte. Convém entédo, que o professor tenha
variados instrumentos avaliativos.

Além das provas, os registros reflexivos, as grades de observacao, os relatos dos alunos
e demais instrumentos s&o importantes ferramentas de avaliagdo para complementar as
informacBes necessarias sobre a aprendizagem dos alunos, bem como para atuagcédo da equipe
gestora como (co)responsavel no processo, acompanhando tais intervengoes.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/10: “A avaliacdo continua pode assumir varias
formas, tais como a observacdo e o registro das atividades dos alunos, sobretudo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, trabalhos individuais, organizados ou ndo em portfélios, trabalhos
coletivos, exercicios em classe e provas, dentre outros”.

O Art. 32 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos,
reforca a importdncia de a avaliacdo dos alunos assumir carater processual, formativo,
participativo; ser continua, cumulativa e diagndstica:

[l — Utilizar véarios instrumentos e procedimentos, tais como a observacdo, 0 registro
descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas,
guestionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etaria e as caracteristicas
de desenvolvimento do educando.

Sabe-se que a pratica da avaliagdo continua, embora seja bastante discutida no ambito
escolar, ainda € um desafio para a o professor coloca-la em pratica no cotidiano de sala de aula.
Mesmo levando em consideracéo a diversidade de situa¢cdes como: numero de alunos, tempo de
aula, tempo para planejamento de aulas diferenciadas que atendam as demandas de
aprendizagem, romper com esses e outros desafios € fundamental para que a aprendizagem

ocorra efetivamente.
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7.3 Como realizar as intervencdes continuas?

As recuperacgfes continuas devem ocorrer por meio de intervencdes constantes durante
0 processo de aprendizagem, e a aplicacdo dessas exige informagcdes prévias sobre o
desempenho dos alunos. Para tanto, € necessério aplicar instrumentos que fagam o diagndéstico e,
a partir deles, o professor tenha condi¢des de planejar as intervengdes necessérias.

O registro dessas intervencdes também € muito importante numa perspectiva de
avaliacdo formativa, pois permite 0 acompanhamento do processo, além de configurar-se como
documento do professor. J& a nota deve revelar o que realmente o aluno aprendeu e avangou,
complementando as informacdes necessérias para o bom acompanhamento da evolugéo do aluno
no processo de aprendizagem. A substituicdo da nota anterior deve ser feita no diério de classe,
justificando a recuperagéo continua realizada.

A recuperacao continua deve ser conduzida por meio de atividades diversas - planejadas
ou (re)organizadas em funcédo das dificuldades dos alunos e de suas necessidades individuais.
Orais, escritas, praticas ou de outra natureza, todas devem ser registradas no diario de classe, em
portfélios ou documentos proprios (do professor ou da escola), conforme acordado com a equipe
gestora. Nesses documentos devem constar as dificuldades dos alunos, justificando as

intervencgdes realizadas.

7.4 A Recuperacgdo continua nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental Il

Com o intuito de verificar como a recuperacdo continua da aprendizagem era
efetivamente realizada na Rede Municipal de Ensino, em abril de 2016, os professores de todas
as disciplinas responderam a um questionario sobre esse processo da aprendizagem.
Considerado o resultado, orientacfes para recuperacdo continua em todas as areas foram

formuladas.

ARTE
Retomar conteudos

A recuperagédo continua de estudos deve acontecer a partir da retomada dos contetdos
selecionados para o0 ensino, sendo preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis

para que o estudante aprenda.

Modificar encaminhamentos metodolégicos
A recuperacao continua é o esfor¢co da retomada, de voltar ao contetado e modificar os
encaminhamentos metodoldgicos para assegurar a aprendizagem. Recuperar a nota é a simples

decorréncia da recuperacdo de conteudo.
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E importante propor aos estudantes abordagens diferenciadas, a fim de se obter uma

recuperacao efetiva da aprendizagem.

Oferecer instrumentos avaliativos diversificados
Durante toda a avaliacdo processual e principalmente na recuperacdo continua da

aprendizagem é fundamental oferecer aos estudantes instrumentos diversificados de avaliagéo,
tais como:

v' Trabalhos artisticos individuais e em grupo.

v' Pesquisas bibliograficas e de campo.

v' Debates em forma de seminarios e simposios.

v

Provas tedricas e préticas.

Considerar todos os registros e praticas desenvolvidos na aula

A nédo realizacdo ou entrega de uma atividade nunca deve ser decorréncia de uma “nota
baixa”. A avaliacdo deve ser processual, isto €, ser concebida em todos os momentos da pratica
pedagdgica, considerando provas e atividades avaliativas (procedimental, conceitual e atitudinal),

bem como a autoavaliagdo dos alunos.

Observar e registrar
A observacgéao e o registro devem ser instrumentos indissociaveis na pratica do professor,
pois eles norteiam o planejamento de acdes de recuperacdo continua. Os registros do professor

podem ser: em forma de relatérios, gréaficos, portfélio, audiovisual, diario de classe e outros.

CIENCIAS

Os alunos tém maneiras diferentes de aprender. Numa sala de aula, a apresentacdo de
um determinado conteddo ndo é compreendida por todos os alunos da mesma maneira € no
mesmo espaco de tempo, por iSso é importante estar atento para 0 momento em que a
recuperacao continua deve acontecer.

A recuperacgdo continua, como o proprio nome diz, deve ocorrer continuamente, sempre
qgue se verificar que um ou mais alunos apresentam dificuldades, pois ninguém pode ficar para
trds. Entretanto, um dos impasses encontrados pelos professores € realizar a recuperacao
continua sem atrasar o andamento dos conteuddos previstos no curriculo, o que demanda um
exercicio constante, por parte do professor, de avancar e retroceder ao mesmo tempo. Garantir
gue quem atingiu o esperado continue aprendendo e os demais aprendam o que ndo aprenderam.

Para auxiliar os professores na realizacdo dessa recuperacao continua sugere-se:

Diagnosticar o que o aluno néo sabe
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A recuperacdo continua necessita de diagnostico. A sondagem é um recurso que pode
ser utilizado com fins de diagnosticar o que o aluno sabe ou ndo sobre determinado assunto ou
conteldo trabalhado em sala de aula. Ela pode ocorrer por meio da observagéo ou de registros do
aluno.

Apos o diagnostico € preciso agir. Ndo € possivel diagnosticar dificuldades e deixa-las
sem atencdo. E preciso agir em favor da aprendizagem. Para tanto, algumas estratégias podem

ser fundamentais:

Retomar o conteudo

Se 0 obijetivo principal da disciplina de Ciéncias é a aprendizagem, nenhum aluno deve
ficar para trds. Considerando que cada individuo tem maneiras diferentes de aprender, é possivel
gue a explicagéo dada pelo professor pode néo ter atingido a todos.

Dessa forma, retomar o contetdo de diferentes maneiras, com explicagdes e estratégias

variadas, pode ser a solugao.

Retomar o contetido ndo aprendido

v' Com um aluno: quando detectado que apenas um aluno ndo compreendeu o conteudo,
uma nova explicacdo com base na dificuldade pode resolver. Entretanto, retomar o contetido com
diversidade de recursos como: leitura, imagens, esquemas, videos, atividade de escrita, dentre
outros, pode auxiliar a compreenséo.

v/ Com um grupo de alunos: se a dificuldade é apresentada por um grupo de alunos, a sala
pode ser dividida e atividades diferentes podem ser oferecidas com a finalidade de retomar
contetidos para alguns alunos e reforcar o conteddo para outros num nivel mais avancado. Outra
estratégia seria agrupar os alunos de forma que aqueles que dominam o conteddo sejam tutores
dos alunos que apresentam dificuldade.

v/ Com a sala toda: quando todos os alunos apresentam dificuldade em aprender
determinado conteldo, € hora de utilizar recursos metodolédgicos diferentes e condizentes com as

dificuldades.

Retomar conteudos de maneira diversificada
A recuperacgdo continua € o esfor¢co da retomada, de voltar ao conteado e modificar os
encaminhamentos metodoldgicos para assegurar a aprendizagem. Recuperar a nota € simples
decorréncia da recuperacdo de conteldo e da aprendizagem. Para retomar conteudos é
importante propor aos estudantes recursos diferenciados. Para tanto, sugere-se:
v ExplicacBes diferenciadas: ndo basta explicar de novo e do mesmo jeito, é preciso
explicar de acordo com a dificuldade diagnosticada anteriormente. Muitas vezes, a simples troca

do vocabulario pode contribuir para a compreensdo. Em Ciéncias, as analogias sdo importantes
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recursos a serem utilizados durante as explicagfes, sejam elas orais ou por meio de imagens e
esquemas, visto que algumas palavras especificas da disciplina parecem dificeis aos alunos.

v Uso da tecnologia: inumeros recursos tecnolégicos podem ser utilizados para
complementar a aula de Ciéncias e contribuir para a recuperacdo continua. As aulas de cultura
digital devem ser utilizadas ndo somente para a apresentagdo ou complementacédo de conteudos,
mas também na recuperacdo de contetdos ndo aprendidos. Softwares de Ciéncias, disponiveis
na rede, permitem a realizacdo de pesquisas, simulagdes, jogos, videos; além de sites, blogs e
outros ambientes virtuais constituem-se como dispositivos importantes para retomada de
contetdos de maneira diversificada.

v Atividades praticas: além das explicagbes diferenciadas e do uso dos recursos
tecnoldgicos, as aulas préticas (experiéncias, estudo do meio, confeccdo de modelos, etc) séo
recursos que podem ajudar sobremaneira na compreensao dos contetudos abordados.

v' Diversificagdo de géneros textuais: embora o género cientifico seja o mais utilizado em
Ciéncias, outros géneros como quadrinhos, poesias, musicas, conto, cronicas, parédias, podem
ser utilizados para a retomada de conteddos, possibilitando ao aluno ser o préprio autor de

género.

Reavaliar a aprendizagem

Para saber se a recuperacdo continua atingiu o objetivo proposto: fazer com que o0s
alunos aprendessem aquilo que ndo haviam aprendido, é necessario aplicar novos instrumentos
de avaliagéo (provas ou atividade).

Entre os inUmeros instrumentos de avaliacédo, sugere-se:

Provas (dissertativas, alternativas, orais)

v' Provas escritas: elaborar questdes com bastante critério e atentar-se ao grau de
dificuldade da mesma (nem facilitar ou dificultar muito — tentar levar em conta o que aluno pode,
de fato, executar). No caso das questdes alternativas, cuidar para que as questdes tenham algum
tipo de suporte, ou frases que auxiliem o aluno na resolugdo das mesmas. Tanto nas questfes
dissertativas, quanto nas objetivas evitar que exijam somente a reproducédo por parte do aluno.

v Provas orais: elaborar questdes nas quais os alunos possam demonstrar o aprendizado
cientifico explicando, com suas proprias palavras, o que aprendeu, visto que para alguns a escrita

pode se configurar um processo mais complexo.

Atividades cotidianas complementares (pesquisas; trabalhos; analise de imagens;
interpretacao de textos)

v/ Pesquisa: propor pesquisa em que o aluno tenha a oportunidade de expressar o
conhecimento cientifico adquirido — a partir, por exemplo, de roteiros pré-estabelecidos a serem

seguidos ou de questdes elaboradas previamente pelo professor;
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v Trabalhos: estabelecer critérios, antecipadamente, do que sera avaliado no trabalho —
deixar isso claro para os alunos;

v' Interpretacao de textos: selecionar tipologias de textos de fontes variadas; pensar no grau
de dificuldade do texto; dosar o grau de dificuldade das questdes.

Dar devolutiva ao aluno

Depois do professor, é o aluno o maior interessado em saber sobre os resultados da sua
avaliacao e refletir sobre o que avancou ou ainda necessita avancar. Por isso, apenas informar a
nota obtida ou devolver o instrumento corrigido sem nenhuma informacéo sobre os critérios de
correcdo e os acertos/erros, ndo possibilita a reflexdo sobre essa aprendizagem.

E preciso apontar e valorizar os avancos e, ao mesmo tempo, discutir as dificuldades

encaminhando novos procedimentos.

Registrar o processo de recuperacao

Todo o processo de recuperagdo continua deve ser registrado, pois permite o
acompanhamento pontual do desenvolvimento cognitivo do aluno e propicia a obtencdo de dados
para o planejamento de préximas aulas. O registro deve ser feito em diario de classe e/ou
portfélio.

EDUCACAO FiSICA

A recuperacdo continua da aprendizagem deve ocorrer no cotidiano da sala de aula e
fazer parte da prética do professor de Educacéo Fisica em seus diferentes conteudos: conceitual,
procedimental e atitudinal.

Detectar onde foi a falha no processo de ensino ou aprendizagem, tomar conhecimento
da prépria pratica pedagodgica, possibilitar ao aluno tomar consciéncia de sua dificuldade e
retomar o conteldo - utilizando novos instrumentos e estratégias - sdo mecanismos que devem
direcionar o processo de recuperacdo continua. Esta também devera ser um instrumento de
auxilio no processo de aprendizagem e ndo um instrumento punitivo.

As intervencfes devem ser feitas imediatamente apos a identificacdo das dificuldades.
Para tanto, sugere-se:

v Identificar quais contetidos nao foram aprendidos.
v" Retomar conteudo.
v" Dialogar com o aluno sobre seu desempenho.

Ao detectar onde exatamente foi “a falha” na aprendizagem, sugere-se o dialogo com o
aluno propondo maneiras diferentes de recuperar a aprendizagem e, consequentemente, suas
notas.

No aspecto atitudinal, a roda de conversa pode ser uma estratégia em que o0 aluno

expressa suas dificuldades perante o grupo e obtém intervencdes dos mesmos e do professor,
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avancando na aprendizagem. Se ndo houver a participacdo numa aula procedimental ou pratica,
pode-se considerar a possibilidade de outra atividade em que o aluno expresse o que aprendeu
de outra maneira. No aspecto conceitual, uma nova avaliagdo pode ser feita sobre o assunto, a
fim de recuperar o contetido nédo aprendido.
v" A recuperacdo refere-se a nota ou ao contetido

No processo de recuperacdo € muito importante diagnosticar se o motivo foi realmente o
ndo aprendizado do contetido ou a néo realizagédo de atividades (tanto praticas, quanto tedricas).
Vale ressaltar que a néo entrega de atividades ndo explicita se o0 aluno aprendeu ou ndao um
conteudo. Nesse caso, outras maneiras de avaliar devem ser aplicadas. Da mesma maneira, a

indisciplina ndo deve ser motivo preponderante para a composi¢cao da nota.

GEOGRAFIA

Utilizar apenas a nota das provas como critério para avaliar o aprendizado do aluno é
algo muito insipido e de certa forma injusto. Mesmo porque h4 uma imensa faculdade subjetiva
por tras do ato “dar nota”’. E preciso acompanhar e tentar sanar as duvidas sempre que elas
surgem nas atividades propostas pelo professor. Assim, ao identificar o nivel de saber de cada
um, é possivel tracar estratégias de intervencdo para facilitar o processo de aprendizagem dos
alunos.

E preciso ter ciéncia de que nem todos da turma compreendem os contetidos abordados
da mesma maneira ou ao mesmo tempo. Isso é natural, ja que as salas de aulas também nédo séo
homogéneas. O essencial é que o professor pense em estratégias variadas e as utilize durante
todo o ano, propiciando mais oportunidades de aproximacao do aluno com o tema. Trata-se de um
acompanhamento diario durante as atividades, ou de uma Avaliacdo Continua da Aprendizagem.

Para tanto, sugerem-se algumas orientacbes para auxiliar no processo da recuperagao

continua da aprendizagem:

Quando fazer?

A recuperagdo continua deve ocorrer sempre que detectado - por meio de provas,
observacdes de atividades realizadas, exercicios de sondagem, situagfes-problema, trabalhos em
grupo, tarefas de casa e outros instrumentos de avaliacdo - que os alunos ndo aprenderam o
necessario, de acordo com as expectativas de aprendizagem.

ApoOs esse diagnéstico € necessaério:

v' Retomar contelidos de maneira diferente.

v Proporcionar agrupamentos entre os alunos de modo que possam sanar dividas com os
proprios colegas e com o professor.

v Organizar a sala com objetivo de dar atencdo aos alunos com maiores dificuldades.

v' Verificar se esses alunos fizeram a atividade, pedir explicacdes sobre a resolucédo, propor

a discussao entre pares, mostrar 0 que precisam rever.
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v' Utilizar diferentes recursos complementares como: videos, textos, arquivos visuais, etc.

v Proporcionar atividades praticas: além das explicagbes diferenciadas e do uso dos
recursos tecnoldgicos, as aulas praticas (experiéncias, estudo do meio, confec¢cdo de modelos,
etc.) sdo recursos comuns nas aulas de Geografia e que podem ajudar sobremaneira na

compreenséao dos contetdos abordados.

Dar devolutiva ao aluno

Apbs realizar a recuperacdo continua, € importante dar devolutivas ao aluno, pois, o
primeiro interessado nos resultados, depois do professor, é o aluno. Ele tem o direito de saber
sobre os resultados da sua avaliagéo e refletir sobre o que avancou ou ainda necessita avancar.
Por isso, é preciso apontar e valorizar os avangos e ao mesmo tempo discutir as dificuldades

encaminhando novos procedimentos.

Registrar o processo de recuperacao

Todo o processo de recuperagdo continua deve ser registrado, pois permite o
acompanhamento pontual do desenvolvimento cognitivo do aluno e propicia a obtencdo de dados
para o planejamento de préximas aulas. O registro deve ser feito em diario de classe e/ou
portfélio.

HISTORIA

A recuperacgdo continua deve fazer parte do trabalho pedagdgico realizado no dia a dia
da sala de aula. Ela decorre da avaliacdo da aprendizagem do aluno feita pelo professor,
constituindo-se de intervencdes imediatas, dirigidas as dificuldades especificas, assim que estas
forem constatadas.

Pode ser composta por um conjunto de estratégias elaboradas pelo professor com o
objetivo de recuperar contetidos essenciais que nao foram compreendidos pelo aluno. Portanto, a
recuperacdo continua tem como foco o0 ensino e a aprendizagem e ndo simplesmente a

recuperacao de notas ‘tiradas’ pelo aluno.

Realizar a recuperacao continua com rapidez

Além de repensar nas metodologias que serdo aplicadas aos alunos com dificuldades,
deve-se pensar também na rapidez, pois ndo as dificuldades ndo devem se acumularem. "Se as
dificuldades ndo sdo sanadas de imediato, elas vao se somando. Aqueles conteddos que sao pré-
requisito para outros vao gerando novas dificuldades, que passam a crescer como uma bola de
neve, ficando muitas vezes intransponiveis", escreve Maria Celina Belchior. Isto justifica a
necessidade da recuperacdo ser continua (http://novaescola.org.br/formacao/recuperar-ano-todo-

recuperacao-reforco-746391.shtml).
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Assim, a recuperagdo deve acontecer sempre que uma dificuldade for apresentada pelo
aluno - seja em uma atividade cotidiana, em uma ‘fala’ ou em um exercicio simples. Nao é
possivel esperar a aplicagdo de uma avaliacdo para apenas depois detectar estas dificuldades, ou
simplesmente verificar a ‘nota’ obtida pelo aluno. E preciso analisar antes o que ele tem aprendido
(ou ndo) durante as aulas — todos os dias — este € o carater da recuperacdo continua, pois ela

deve ocorrer continuamente.

Coletar dados

Neste sentido, durante as aulas, o professor deve buscar oportunidades de avaliar seus
alunos em varios momentos. Uma delas é coletando dados, a partir de perguntas simples aos
alunos, para analisar se eles estdo, de fato, entendendo os conteludos que trabalhados. Outra
maneira cotidiana de recuperagdo € a retomada constante dos conteudos: é importante que a

cada aula, ou a cada novo contetido que o professor va trabalhar, ele retome o anterior.

Utilizar vérios instrumentos

Quanto aos instrumentos a serem utilizados, pode-se recorrer a avaliagdes (dissertativas,
alternativas, orais); atividades complementares: pesquisas, trabalhos, analise de imagens,
interpretacdo de textos. Esses instrumentos podem ser aplicados da seguinte maneira:

Avaliacdo escrita

O professor avalia a necessidade de aplicacdo para a sala toda ou apenas aos alunos
com defasagem na aprendizagem — aplicar um instrumento elaborado, a partir das dificuldades
apresentadas anteriormente pelos alunos. Elaborar questfes com bastante critério e atentar-se ao
grau de dificuldade da mesma (nem facilitar ou dificultar muito - tentar levar em conta o que aluno
pode, de fato, executar). No caso das questdes de alternativas, cuidar para que tenham algum tipo
de suporte, ou frases que auxiliem o aluno na resolucdo das mesmas. Tanto nas questbes

dissertativas quanto nas objetivas, evitar que exijam somente a reproduc¢do por parte do aluno.

Avaliacao oral:
Elaborar questbes nas quais os alunos possam demonstrar 0 pensar historicamente,
através da argumentacdo — o que pode ser um recurso interessante para ser utilizado na

oralidade, uma vez que, na escrita, este € muito mais complexo.

Atividades complementares

v Pesquisa: elaborar uma tipologia de pesquisa, através da qual o aluno tenha a
oportunidade de demonstrar o entendimento, a interpretacdo e a relacdo entre 0os acontecimentos
histéricos — a partir, por exemplo, de esquemas a serem seguidos ou de questdes elaboradas

previamente pelo professor;
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v Trabalhos: estabelecer critérios, antecipadamente, do que sera avaliado no trabalho —
deixar isso claro para os alunos. Neste caso, avaliar a necessidade de agrupamentos produtivos;

v' Andlise de imagens: utilizar recursos variados — desde uma relagdo de questdes de
observacdo, apenas, ou de andlises mais elaboradas, como por exemplo, de estabelecer
relagdes. Isso deve depender do tipo de dificuldade apresentada pelo aluno;

v' Interpretacao de textos: selecionar tipologias de textos de fontes variadas; pensar no grau
de dificuldade do texto; dosar o grau de dificuldade das questdes.

Independentemente do instrumento a ser utilizado e em como ele sera aplicado é
fundamental o professor ter em mente que, o que de fato importa, € a recuperacdo da
aprendizagem — dos conteldos trabalhados — o que o aluno aprendeu realmente e néao

simplesmente sua nota.

INGLES
Considerar o tempo para arecuperacao

O grande diferencial para a area do ensino de inglés, no que tange a recuperagédo de
aprendizagem, sdo as duas aulas semanais. Em decorréncia disso, é importante considerar o
tempo para que haja uma recuperacao continua eficiente.

Para identificar os alunos que realmente precisam da recuperacao, é imprescindivel que
a avaliacao seja bem feita como destaca Luckesi: "Avaliacao bem feita e valida € aquela que esta
relacionada aos objetivos de ensino e traz perguntas que abordam tudo o que foi ensinado. Ela
permite que o aluno descreva o0 que aprendeu ou deixou de aprender" e afirma ainda: "Sem ter
clareza sobre as dificuldades de cada um, o professor pensa que tera de trabalhar com muito mais
contetdos do que o necessario e acaba desistindo da recuperacgao”.

Outro ponto fundamental para esse desafio é que a recuperacao nao deve focar-se em
uma unica agdo. A retomada deve ocorrer ao longo da semana, por meio de Varios instrumentos
gue garantam desafios para aqueles que nado tém dificuldades e atendam a turma completa.
Invista em diversos instrumentos (videos, musicas, revistas, jornais, sites, jogos, mapas, atlas
etc.) e estratégias (aulas expositivas, visitas a locais historicos etc) como ferramentas de ensino.
Mesmo em tarefas coletivas, € possivel escolher recursos diferentes para cada grupo, sempre
pensando no que melhor atende ao objetivo e as necessidades de cada um. Mas é essencial que

ndo figuemos em um so instrumento.

Mandar tarefa de casa como reforco € uma boa estratégia?

A resposta vem de especialistas da revista e site da Nova Escola: Como atividade Unica e
isolada, ndo. Mas, como complemento do trabalho realizado em classe, sim, funciona e muito
bem. Nesse caso, a ideia € sistematizar um conhecimento adquirido. "E preciso selecionar

desafios que o aluno tenha autonomia para enfrentar. Ele tem de ter visto o conteldo em sala,
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tirado todas as davidas e feito exercicios similares com o apoio do professor. A tarefa sera apenas
para sistematizar ou refletir sobre o que aprendeu”, explica Rosa Maria. De nada adianta preparar

atividades para fazer em casa sem orientacéo. Dificilmente, ele sozinho conseguira avancar.

Os erros mais comuns ao se tratar de recuperagao continua

v Separar os alunos que tém dificuldade em uma sala para os "fracos". Essa estratégia
estigmatiza quem esta de recuperagao e nao ajuda no processo de aprendizagem.

v Deixar a recuperacao para a Ultima semana do bimestre ou ano letivo. Se para a crianca
esta sendo arduo avancar, uma revisao rapida do programa do ano nao funcionara.

v' Repetir na recuperacao as estratégias ja usadas. E preciso proporcionar outras formas de

ensino para que todos aprendam o conteldo. ( http://revistaescola.abril.com.br/formacao)

LINGUA PORTUGUESA

O processo de recuperagdo continua deve acontecer durante todo o bimestre, a partir do
momento em que o professor visualiza a necessidade de intervengBes pontuais para sanar
dificuldades dos alunos. Para tanto, ap0s a apresentacdo de um determinado conteudo, as
avaliacOes e atividades desenvolvidas com os alunos dardo parametros para que o professor
elabore um plano de trabalho (estratégias) para suprir tais dificuldades; considerando que essa
tarefa sera desenvolvida no transcorrer das aulas.

A necessidade dessas intervencdes também pode ocorrer por meio da observacao
permanente do professor, pois € preciso estar sempre atento e anotando todo o desenvolvimento
do aluno, avaliar suas atitudes, participacdo, interesse, sua comunicacdo oral e escrita, 0
confronto e a defesa de ideias de cada um.

A avaliacao tem carater diagndéstico e processual, ela precisa ajudar os professores a
identificar as dificuldades dos alunos. A partir dai, os professores poderao refletir sobre sua pratica
e buscar solugbes durante o processo e ndo apenas no final. Assim, quando observado um
problema no processo de aprendizagem, a recuperacdo continua sera aplicada por meio de

estratégias como:

Retomada de conteudos

Apo0s detectar dificuldades na aquisi¢do do conteudo, o professor prepara uma nova aula
e aplica esse mesmo conteudo de outra forma, ou seja, empregando uma nova metodologia. Essa
pratica também pode ocorrer no inicio de cada aula. O professor inclui em seu roteiro diario a
retomada dos conteddos desenvolvidos anteriormente e s6 prossegue a partir disso, 0 que
também pode ocorrer com a revisdo de uma avaliacdo - qualquer que seja ela - (institucional ou
nao). Tal estratégia pode ser considerada uma pratica de avalicdo continua, ja que ela possibilita

retomada de conteddos ainda ndo dominados.


http://revistaescola.abril.com.br/formacao
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Atividades e trabalhos extras

Diagnosticado um problema na aprendizagem, o professor pode propor aos alunos a
leitura de um texto complementar sobre o assunto, bem como uma pesquisa. A partir disso,
retoma o assunto, por meio de perguntas significativas e conceituais, verificando se tal contetdo

foi compreendido.

Agrupamentos produtivos

Os alunos séo agrupados de acordo com as dificuldades - os agrupamentos produtivos.
Desta forma, o professor aplica a atividade, direcionando diferentes intervencdes com auxilio dos
préprios alunos.

Organizar grupos de acordo com as dificuldades apontadas é uma estratégia interessante
para garantir melhor aprendizagem - é na troca com o outro, a partir da intervencéo do professor,
que muitos alunos aprendem. E importante ter coeréncia na hora da montagem dos
agrupamentos, visto que a aprendizagem so6 se torna produtiva se 0s niveis de aprendizagem

forem considerados.

Atividades orais e escritas

Aplicar atividades que explorem as estratégias de leitura: localizacdo de informacéo,
compreensdo leitora, extrapolacdo do texto, inferéncia, entre outros; realizar reescrita de textos
e/ou reformulacdo de respostas coletivamente, com o objetivo de verificar avancos e dificuldades
gue ainda persistem; aplicar novas atividades que explorem a analise linguistica e/ou que
abordem os conteddos gramaticais ndo dominados sdo mecanismos que possibilitam a retomada
de contetdos ainda nédo atingidos.

Nesse processo de recuperacado da aprendizagem, também é importante diferenciarmos
estratégias, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo. As estratégias sdo meios que 0s
professores utilizam para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Elas podem ser desde
a organizacdo do espaco e a selecdo dos materiais até a forma de exploracdo do conteudo.
Pensando em avaliagdo de recuperacdo continua, as estratégias devem ser diferentes das
anteriores, ja que o objetivo do professor € avaliar se houve ou ndo aprendizagem. E importante
também que o aluno tenha as habilidades necessérias para realizagdo dessas novas avaliagfes e
cabe ao professor garantir que isso ocorra.

Os recursos didaticos sdo ferramentas que o professor utiliza para atingir o objetivo
pretendido. S&o exemplos de recursos: o livro didatico, o video, a televisdo, o dicionério, jornais,
cartazes, panfletos, entre outros. J& os instrumentos de avaliagdo sdo o0s recursos avaliativos que
o professor utiliza para obter resultados que descrevem a aprendizagem. Portanto, além das
estratégias exploradas na recuperacdo continua, os instrumentos de avaliagdo também devem
estar de acordo com o objetivo ou propdésito do professor, considerando o perfil de cada turma.

Séao exemplos de alguns instrumentos de avaliagao:
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Portanto, além das estratégias exploradas na recuperagdo continua, os instrumentos de
avaliacao também devem estar de acordo com o objetivo ou proposito do professor, considerando
o perfil de cada turma. Sdo exemplos de alguns instrumentos de avaliacéo:

Caderno

O caderno pode ser utilizado como instrumento de recuperacao continua se as atividades
realizadas cotidianamente sdo acompanhadas de perto pelo professor para comprovar 0s avangos
ou dificuldades do aluno. Se utilizado ao final do bimestre para validacdo de nota, ndo se constitui

como um instrumento valido de recuperacao.

Leitura compartilhada
A leitura compartilhada pode ser utilizada como instrumento de recuperagdo continua
caso haja a intervencdo do professor no momento da leitura nos aspectos evidenciados como

dificultadores, sejam eles de pontuacéo, dic¢éo, pronuncia, etc.

Pesquisa
A pesquisa é um instrumento que pode ser utilizado desde que haja uma socializagdo do
conhecimento adquirido pelo aluno e uma intervencédo, por meio de questionamentos, feita pelo

professor.

Participacdo
E um instrumento que pode ser explorado pelo professor durante a execucédo das

atividades em sala de aula, desde que haja um registro diario e qualitativo dessas participacoes.

Producéo de texto
Esse instrumento permite que o professor identifique as dificuldades que ainda persistem

e necessitam de aprimoramentos.

Leitura e interpretacéo
Feita de forma escrita, € um instrumento que pode dar parametros ao professor para

observar quais alunos ainda apresentam dificuldades pontuais de compreenséo.

Reescrita
As atividades de reescrita sdo aplicadas com o intuito de verificar os avancos e
dificuldades que ainda persistem. A partir das indicacdes de aprimoramento do texto pontuadas

pelo professor, € possivel observar a qualidade das alteracdes feitas.
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Quando a recuperagdo continua é aplicada, para certificacdo da aprendizagem, uma
nova avaliagdo deve ser desenvolvida e o registo do processo de recuperacdo constar no diério
de classe.

Esse registro aparece no campo de notas e também no campo de observacdes (caso o
professor queira pontuar os itens em que o aluno avangou). A nota obtida pelo aluno, apés a
recuperacao, substitui a nota insatisfatoria.

MATEMATICA

Sanar as dificuldades dos alunos no momento em que elas aparecem e hdo apenas no
final do bimestre € importante. Sendo assim, sugere-se a recuperacao continua sempre que 0
professor percebe que o aluno ndo dominou determinado conteldo. Isso se da ao verificar os
erros nas avaliagfes; as dificuldades durante a resolucdo de exercicios e de situagfes problema
em sala de aula; ou as duvidas levantadas durante as explicacoes.

Nesse caso, o professor pode aplicar novas estratégias como:

Retomar o contetido
Se a maioria dos alunos apresenta a mesma dificuldade € importante retomar o contetdo

com a sala toda utilizando outra estratégia.

Utilizar tarefa diferenciada

Se a dificuldade refere-se a alguns alunos, o professor pode oferecer uma tarefa
diferenciada somente a esse grupo. Por exemplo, o professor pode dividir a sala em diferentes
grupos oferecendo uma atividade para os alunos que dominam o conteudo, de forma que
trabalhem autonomamente, enquanto ele fica com os alunos que apresentam maior dificuldade.
Outra estratégia seria agrupar os alunos de forma que aqueles que dominam o conteddo sejam

tutores daqueles que apresentam dificuldade.

Utilizar recursos tecnolégicos
Para as escolas que utilizam a plataforma Khan Academy, o professor pode recomendar

exercicios especificos para os alunos que apresentam dificuldade. Essa tarefa pode ser feita
diretamente na plataforma ou através de guias de estudo. Também é possivel utilizar, nas aulas
de cultura digital, recursos como:

v Rachacuca (https://rachacuca.com.br/);

v Logicando games (http://logicandogames.blogspot.com.br/);

v Enigma de fragBes (http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/enigma-
fracoes-424205.shtml);

v Daqui pra |4, de |4 pra ca (http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/jogo-

espaco-forma-428061.shtml);


https://rachacuca.com.br/
http://logicandogames.blogspot.com.br/
http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/enigma-fracoes-424205.shtml
http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/enigma-fracoes-424205.shtml
http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/jogo-espaco-forma-428061.shtml
http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/jogo-espaco-forma-428061.shtml
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v Labirinto da tabuada (http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/feche-
caixa-428051.shtml);

v  Feche a caixa (http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/feche-caixa-
428064.shtml);

v Videos da Série cyberchase.

Utilizar material concreto

Se o conteudo utilizar materiais como: abaco, material dourado, tangram, disco de
fracOes, régua de fracBes, malhas quadriculadas, triangulares, sélidos geométricos e suas
planificacdes, jogos, desafios de logica.

ApOGs a realizacdo da recuperacdo continua, por meio de estratégias diferenciadas, é
importante que o professor apligue um novo instrumento (avaliagdo ou atividade) para verificar se
as dificuldades foram sanadas. Além disso, o professor deve registrar o processo de recuperagao

no diario de classe e/ou portfélio.

PRATICAS DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

O processo de recuperacao continua deve acontecer durante todo o bimestre, a partir do
momento em que o professor visualiza a necessidade de intervengbes pontuais para sanar
dificuldades dos alunos. Para tanto, apés a apresentacdo de um determinado conteudo, as
avaliacOes e atividades desenvolvidas com os alunos dardo parametros para que o professor
elabore um plano de trabalho (estratégias) para suprir tais dificuldades; considerando que essa
tarefa sera desenvolvida no transcorrer das aulas.

A necessidade dessas intervencdes também pode ocorrer por meio da observacao
permanente do professor, pois € preciso estar sempre atento e anotando todo o desenvolvimento
do aluno, avaliar suas atitudes, participacdo, interesse, sua comunicacdo oral e escrita, 0
confronto e a defesa de ideias de cada um.

Segundo Libaneo, a avaliagdo tem carater diagnostico e processual, ela precisa ajudar os
professores a identificar as dificuldades dos alunos. A partir dai, os professores poderéo refletir
sobre sua prética e buscar solugbes durante o processo e ndo apenas no final. Assim, quando
observado um problema no processo de aprendizagem, a recuperacao continua sera aplicada por

meio de estratégias como:

Retomada de conteudos

Apos detectar dificuldades na aquisi¢do do conteudo, o professor prepara uma nova aula
e aplica esse mesmo conteudo de outra forma, ou seja, empregando uma nova metodologia. Essa
pratica também pode ocorrer no inicio de cada aula. O professor inclui em seu roteiro diério a
retomada dos conteddos desenvolvidos anteriormente e sO6 prossegue a partir disso, o que

também pode ocorrer com a revisdo de uma avaliacdo - qualquer que seja ela - (institucional ou


http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/feche-caixa-428064.shtml
http://novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/feche-caixa-428064.shtml
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ndo).Tal estratégia pode ser considerada uma préatica de avalicdo continua, j& que ela possibilita

retomada de contetdos ainda nao dominados.

Atividades e trabalhos extras

Diagnosticado um problema na aprendizagem, o professor pode propor aos alunos a
leitura de um texto complementar sobre o assunto, bem como uma pesquisa. A partir disso,
retoma o assunto, por meio de perguntas significativas e conceituais, verificando se tal contetudo

foi compreendido.

Agrupamentos produtivos

Os alunos sao agrupados de acordo com as dificuldades - os agrupamentos produtivos.
Desta forma, o professor aplica a atividade, direcionando diferentes interven¢gdes com auxilio dos
préprios alunos.

Organizar grupos de acordo com as dificuldades apontadas é uma estratégia interessante
para garantir melhor aprendizagem - é na troca com o outro, a partir da intervencéo do professor,
que muitos alunos aprendem. E importante ter coeréncia na hora da montagem dos
agrupamentos, visto que a aprendizagem sO se torna produtiva se 0s niveis de aprendizagem

forem considerados.

Atividades orais e escritas

Aplicar atividades que explorem as estratégias de leitura: localizacdo de informacao,
compreensédo leitora, extrapolacdo do texto, inferéncia, etc; realizar reescrita de textos e/ou
reformulacdo de respostas coletivamente, com o objetivo de verificar avancos e dificuldades que
ainda persistem; aplicar novas atividades que explorem a andlise linguistica e/ou que abordem os
contedos gramaticais ndo dominados sdo mecanismos que possibilitam a retomada de
conteldos ainda nao atingidos.

Nesse processo de recuperacdo da aprendizagem, também é importante diferenciarmos
estratégias, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo. As estratégias sdo meios que 0s
professores utilizam para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Elas podem ser desde
a organizacdo do espaco e a selecdo dos materiais até a forma de exploracdo do conteudo.
Pensando em avaliagdo de recuperacdo continua, as estratégias devem ser diferentes das
anteriores, ja que o objetivo do professor € avaliar se houve ou ndo aprendizagem. E importante
também que o aluno tenha as habilidades necessérias para realizagdo dessas novas avaliagdes e
cabe ao professor garantir que isso ocorra.

Os recursos didaticos sdo ferramentas que o professor utiliza para atingir o objetivo
pretendido. Sdo exemplos de recursos: o livro didatico, o video, a televisdo, o dicionario, jornais,
cartazes, panfletos, entre outros. Ja os instrumentos de avaliacdo sdo o0s recursos avaliativos que

o professor utiliza para obter resultados que descrevem a aprendizagem. Portanto, além das
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estratégias exploradas na recuperag¢do continua, os instrumentos de avaliacdo também devem
estar de acordo com o0 objetivo ou proposito do professor, considerando o perfil de cada turma.

Sé&o exemplos de alguns instrumentos de avaliagéo:

Caderno

O caderno pode ser utilizado como instrumento de recuperacao continua se as atividades
realizadas cotidianamente sdo acompanhadas de perto pelo professor para comprovar 0s avangos
ou dificuldades do aluno. Se utilizado ao final do bimestre para validacdo de nota, ndo se constitui

como um instrumento valido de recuperacao.

Producéo de texto
Esse instrumento permite que o professor identifique as dificuldades que ainda persistem

e necessitam de aprimoramentos.

Leitura e interpretacéo

Feita de forma escrita, € um instrumento que pode dar parametros ao professor para

observar quais alunos ainda apresentam dificuldades pontuais de compreenséao.

Reescrita

As atividades de reescrita sdo aplicadas com o intuito de verificar os avangos e
dificuldades que ainda persistem. A partir das indicacfes de aprimoramento do texto pontuadas
pelo professor, é possivel observar a qualidade das alteragfes feitas.

Quando a recuperagdo continua é aplicada, para certificacdo da aprendizagem, uma
nova avaliacdo deve ser desenvolvida e o registo do processo de recuperacao constar no diario
de classe.

Esse registro aparece no campo de notas e também no campo de observagdes (caso o
professor queira pontuar os itens em que o aluno avangou). A nota obtida pelo aluno, apos a

recuperacao, substitui a nota insatisfatoria.

7.5 Recuperacdo paralela

A LDB, Lei n° 9.394/96, no Art. 24 considera a: “obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos.”

O Art. 32 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos,
reforca que a avaliacdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como parte
integrante da proposta curricular e da implementacdo do curriculo, é redimensionadora da acéo

pedagogica e deve ter um carater processual, formativo e participativo; ser continua, cumulativa e
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diagnostica e deve prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacao, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, como determina a Lei n® 9.394/96.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 anos, em sua pagina 123, os Projetos Politico Pedagdgicos das escolas e os regimentos
escolares deveréo, pois, obrigatoriamente, disciplinar os tempos e 0s espagos de recuperacéo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, tal como determina a LDB e prever a possibilidade de
aceleracao de estudos para os alunos com atraso escolar. Ha também que assegurar tempos e
espacos de reposicdo dos conteldos curriculares ao longo do ano letivo aos alunos com
frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retencdo por faltas.

De acordo com Parecer do CNE/CEB n° 12/97

Vale dizer, a fixagdo das normas relativas a matéria € da competéncia expressa
de cada escola. Em segundo lugar, o simples oferecimento de tais estudos,
paralelamente ao periodo letivo regular, ndo significara o correto cumprimento da
norma legal referida. E indispensavel que os envolvidos sejam alvos de
reavaliagdo, também paralela, a ser prevista nessas normas regimentais. Em se
tratando de alunos com “baixo rendimento”, sé a reavaliagdo permitird saber se
ter4 acontecido a recuperacéo pretendida. E, constatada essa recuperacao, dela
havera de decorrer a revisdo dos resultados anteriormente anotados nos registros
escolares, como estimulo ao compromisso com o processo. Estudo e avaliagédo
devem caminhar juntos, como € sabido onde esta - a avaliagdo - é o instrumento
indispensavel, para permitir se constate em que medida os objetivos colimados
foram alcancados.

Sobre as notas escolares e a recuperagéo O parecer reforga:

O norte do novo diploma legal € a educagdo como um estimulante processo de
permanente crescimento do educando - “pleno desenvolvimento” onde notas,
conceitos, créditos ou outras formas de registro académico ndo deverdo ter
importancia acima do seu real significado. Serdo apenas registros passiveis de
serem revistos segundo critérios adequados, sempre que forem superados por
novas medidas de avaliagdo, que revelem progresso em comparagdo a estagio
anterior, por meio de avaliacdo, a ser sempre feita durante e depois de estudos
visando & recuperacéo de alunos com baixo rendimento. E bom acrescentar que a
recuperacdo paralela ndo impede a oportunidade, também ao final do ano ou
periodo letivo, se a escola assim dispuser em seu regimento.

No Artigo 29 das Normas Regimentais da Secretaria da Educacdo, os Conselhos de
Classe, Série/Ano tém a seguinte atribuicdo, dentre outras: “fornecer subsidios quanto a
necessidade de procedimentos paralelos de reforco e recuperacdo da aprendizagem, de
classificagéo ou reclassificacéo de alunos”

Diante de todos os pressupostos legais apresentados, a Secretaria da Educacédo prop0s,
em 2015, que as escolas da Rede Municipal elaborassem projetos de recuperacdo paralela,
considerando: “orientar os professores para planejar as recuperagdes paralelas ao final de cada
bimestre, com oportunidade de aplicacdo de nova avaliacdo para os alunos que precisarem, como
recuperagao da nota bimestral.” (CIRCULAR n° 01/2015)

Em 2016, a Resolucdo S.M.E. N°06, de 18 de maio de 2016, dispde sobre a formacao de
grupos de alunos para o Projeto de Recuperacdo Paralela para o ano letivo de 2016. Nela fica

resolvido:
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Artigo 1°- Fica instituido o Projeto de Recuperacdo Paralela em duas modalidades:
Paralela | e Paralela Il, com o minimo de dez e o maximo de quinze alunos por turma.

§ 1° - A Recuperacao Paralela | trata de aulas de reforgo para alunos em nivel basico de
aprendizagem que necessitem de intervencbes pontuais, referentes aos conteudos né&o
aprendidos até o final do bimestre.

§ 2° - A Recuperacédo Paralela Il trata de aulas de recuperagdo para alunos em nivel
insuficiente de aprendizagem que necessitem de intervengdes, a fim de suprir as defasagens de
conteudos basicos nédo aprendidos anteriormente.

Artigo 2° - A Recuperacdo de que tratam os paragrafos acima se referem as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Paragrafo unico: A Recuperagéo Paralela | e Il limitam-se especificamente a problemas
de aprendizagem relativos a contetidos conceituais e ndo atitudinais.

Artigo 3° - O Projeto de Recuperacéo Paralela I, a ser desenvolvido na Unidade Escolar,
devera se pautar nas seguintes orientagdes:

| - 0 atendimento dar-se-4 a partir do terceiro ano de escolaridade;

Il - as aulas deverdo ocorrer em horario diverso do horéario do periodo regular, ou no
mesmo periodo, se comprovada a sua necessidade;

[l - as aulas deverdo ser distribuidas em sess6es semanais de 3 a 4 aulas para cada um
dos componentes de que trata o artigo 2°, tendo a duragdo de no minimo 12 e no maximo 16
aulas no periodo de um més;

IV - o projeto devera ocorrer, obrigatoriamente, apds a realizacdo e andlise dos
resultados de cada Conselho de Classe, exceto os do 4° Bimestre;

V - as turmas deverdo ser formadas de modo a priorizar 0 agrupamento por dificuldades
de aprendizagem;

VI - as aulas terdo duracado de 60 (sessenta) minutos para PEB | e 50 (cinquenta) minutos
para PEB II;

VIl - o professor da sala/disciplina deverd encaminhar, no inicio do projeto, para o
coordenador pedagdgico e/ou professor da recuperacao, o registro das dificuldades apresentadas
pelos alunos;

VIII - as metodologias deverdo ser diversificadas com intervengfes pontuais, visando a
superacéao das dificuldades detectadas;

IX - o controle da frequéncia devera ser realizado diariamente;

X - as atividades e avaliacdes desenvolvidas durante o projeto deverdo ser registradas e
arquivadas em portfélio préprio.

Artigo 4° - O Projeto de Recuperagéo Paralela Il, a ser desenvolvido na Unidade Escolar,

devera se pautar nas seguintes orientacoes:
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| - o atendimento dar-se-4 a partir do segundo ano de escolaridade, considerando na
disciplina de Lingua Portuguesa os alunos que estdo no inicio do processo de alfabetizacdo
(hipbteses de escrita pré-silabica e silabica);

Il - as aulas deverdo ocorrer em horério diverso do horario do periodo regular, ou no
mesmo periodo, se comprovada a sua necessidade;

lll - as aulas deverdo ser distribuidas em sessGes semanais de 2 aulas para cada um
dos componentes de que trata o artigo 2°;

IV - o projeto deverd ocorrer, obrigatoriamente, apés a realizacdo e analise dos
resultados do 1° Conselho de Classe, oferecendo atividades de recuperacéo até o ultimo dia letivo
do més de novembro;

V - as turmas deverdo ser formadas de modo a priorizar 0 agrupamento por dificuldades
de aprendizagem;

VI - as aulas terdo duragcdo de 60 (sessenta) minutos para PEB | e 50 (cinquenta)
minutos para PEB II;

VIl - o professor da sala/disciplina deverd encaminhar, no inicio do projeto, para o
coordenador pedagdgico e/ou professor da recuperagdo o registro das dificuldades apresentadas
pelos alunos;

VIII - as metodologias deverdo ser diversificadas com intervengdes pontuais, visando a
superacao das dificuldades detectadas;

IX - o controle da frequéncia devera ser realizado diariamente;

X - as atividades e avaliacdes desenvolvidas durante o projeto deverao ser registradas e
arquivadas em portfélio proprio, mensalmente.

§ 1° - Na hip6tese de reducédo do numero de alunos, a U.E. devera reorganizar as turmas
de modo a assegurar o minimo de 10 (dez) educandos;

§ 2° - Havera cancelamento de turma quando a frequéncia do grupo se tornar reduzida a
ponto de néo justificar a manutencdo das aulas ou quando os alunos atingirem grau de
desenvolvimento que lhes permita acompanhar, com éxito, as aulas regulares.

Artigo 5° As escolas que tiverem alunos com comprovada dificuldade de aprendizagem,
cujo grau justifique a frequéncia as aulas de Recuperagéo Paralela | ou Il, dever&do enviar o projeto
a Supervisdo Escolar, de acordo com as orientagdes definidas nos anexos | efou Il desta
Resolucéo, para analise e posterior homologacéo da Secretéria da Educacao, contendo:

| - Numero de alunos, disciplina, horario das aulas;

II - Justificativa do Projeto: apresentar dados de cada aluno que comprovem as
dificuldades que ndo foram sanadas com a recuperac¢ao continua e critérios de agrupamento dos
alunos;

IlI- Objetivos a serem alcancados;

IV - Contelidos a serem recuperados por disciplina;

V - Metodologia;
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VI — Avaliacgéo;

VII - Relagdo nominal dos alunos.

Artigo 6°. Os professores que atuardo no Projeto serdo escolhidos pelo diretor entre os
docentes, titulares e contratados da propria escola, ou de outra Unidade Escolar, desde que
possuam a habilitac&o, o perfil esperado e a disponibilidade de carga horaria.

Artigo 7°- A Unidade Escolar devera lavrar ata de atribuicdo das aulas e encaminhar a
Secretaria de Educacdo apostila de carga suplementar e ou aditamento de aulas, conforme o
caso.

Paragrafo Unico: as aulas atribuidas néo incidirdo na tabela para calculo de HTPC e
HTPE/F.

Artigo 8°- Compete a equipe gestora das escolas:

| - atribuir as turmas;

Il - analisar os dados e registros que justifiquem a indicagéo de cada aluno;

lIl - encaminhado para o projeto;

IV - acompanhar a execuc¢do do projeto, orientando e promovendo formagédo sempre que
necessario;

V - avaliar as diferentes formas de execucdo do projeto, propondo medidas para seu
ajuste e/ou adequacéo;

VI - acompanhar a frequéncia dos alunos e dos professores;

VII - promover a articulacdo do projeto com as aulas regulares.

Artigo 9°- O professor que deixar de corresponder as necessidades do projeto,
especialmente quanto a frequéncia e desempenho, podera ser dispensado das aulas a qualquer
tempo.

Artigo 10 — Os pais ou responsaveis deverdo ser convocados, orientados sobre as suas
atribuicbes no periodo de recuperacdo, assinando e assumindo os compromissos que lhes
cabem, a fim de que a escola e a familia sejam corresponsaveis na promoc¢do de avangos no
desempenho escolar de seus alunos;

Artigo 11 — ApGs o encerramento do Projeto, a dire¢cdo da escola devera comunicar o
professor, providenciar apostila de alteracdo ou cessacdo de Carga Suplementar de professor
titular e aditamento “a menor” de professor contratado.

Artigo 12 — Os casos nao previstos nessa Resolucdo deverdo ser encaminhados para
andlise da equipe técnica da Secretaria da Educacao. Artigo 13 - Esta Resolugéo entrard em vigor

na data de sua publicagéo, ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario.
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8. A SUPERVISAO DE ENSINO NO CONTEXTO DAS DIRETRIZES DE AVALIACAO

A supervisdo de ensino tem a importante funcdo de assessorar o processo de ensino e
aprendizagem na escola. O trabalho no processo de avaliagdo é acompanhado, orientado,

planejado, por meio de a¢Bes que permeiam a sua implementacao. Para isso, é importante:

v' Assegurar o cumprimento de Leis:

Assegurar o cumprimento de Leis que regem o processo de avaliacdo da aprendizagem
escolar e a recuperacdo dos alunos com menor rendimento, em colaboracdo com todos o0s
segmentos da comunidade escolar, objetivando a definicAo de prioridades e a melhoria da

gualidade de ensino.

v' Analisar dados de avaliagdes:
Apos a supervisdo de ensino ter acesso aos resultados das avaliagdes internas ou externas,

0S mesmos sao analisados e comparados a partir da realidade de cada unidade escolar.

v Promover momentos de andlise e reflexdo com a equipe gestora:
A supervisdo de ensino, apds andlise dos dados, promove momentos de reflexdo, com a

equipe gestora, para apreciacdo, compreensdo, comparacao e avaliacdo dos dados.

v Orientar equipes gestoras:
Orientar as equipes gestoras para formularem coletivamente propostas de intervencgéo
pedagdgica a partir de indicadores obtidos, a fim de melhorar o desempenho no processo ensino-

aprendizagem estabelecendo acdes e metas a serem cumpridas.

v' Acompanhar a recuperacdo continua e paralela:
Supervisionar a formagdo de grupos de recuperagdo paralela e analisar os projetos.

Acompanhar os resultados de recuperacao continua e paralela.
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9. A EQUIPE GESTORA NO CONTEXTO DAS DIRETRIZES DE AVALIACAO

Para a garantia do sucesso da avaliacdo da aprendizagem na escola, em funcdo das
orientagcbes contidas nas “Diretrizes de Avaliagao para o Ensino Fundamental II”, &€ imprescindivel
a atuacdo da equipe gestora. E a equipe gestora que viabiliza agcBes com vistas a concretizagéo
da proposta e a concepcao de avaliagdo presente no Projeto Politico Pedagogico de sua escola.
Além da recuperacdo continua ou paralela da aprendizagem para os alunos que necessitam de
intervencgdes pedagogicas especificas.

Considerando essa diretriz de avaliacdo como um documento dindmico e construido com
a participacdo dos interessados no processo de avaliagdo da aprendizagem, & importante registrar
acOes de acompanhamento por parte da equipe gestora. Tais a¢des foram elaboradas a partir da
colaboracao de diretores, coordenadores e supervisores pedagogicos como forma de organizagao

do acompanhamento da avaliagcdo na escola.

9.1 O diretor escolar no contexto das diretrizes de avaliacéo

O diretor, na funcdo de gestor escolar, também tem o papel de acompanhar e conduzir o

processo avaliativo da escola. Para isso, € importante:

v Orientar professores:

E fundamental a orientac&o sobre as diretrizes de avaliacdo aos professores ingressantes
na equipe escolar para que 0s mesmos se insiram no contexto do planejamento, desenvolvimento,
aplicacdo e tratamento dos dados da avaliagdo na escola e em consonancia com a Rede
Municipal de Ensino.

Além dos novos professores, 0s ja integrantes da equipe também devem ser orientados
constantemente sobre o processo de avaliagdo e recuperacéo da aprendizagem a fim de garantir

gue todos estejam com o trabalho articulado a proposta de avaliagdo formativa.

v' Acompanhar o processo de avaliagdo na escola, considerando:
* Planejamento:
Observar se os instrumentos de avaliacdo elaborados pelos professores estdo de acordo
com o curriculo e a concepcdo de avaliacdo propostos pela escola e pela Rede Municipal de

Ensino.

» Execucéo:
Garantir as condicdes necessarias para a aplicacdo das avaliagdes internas e externas
observando: cronograma, espaco fisico organizado; tempo de aplicacdo; materiais necessarios e

permanéncia do professor durante a execu¢ao do instrumento avaliativo.
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* Analise de resultados:

Conhecer os resultados obtidos a partir das avaliagdes internas ou externas, analisa-los
de acordo com os objetivos propostos para cada avaliagdo, bem como comparé-los, nos ambitos
internos (avaliagBes planejadas e executadas pelo proprio professor da disciplina) ou externos
(avaliagbes municipais ou outras), a fim de definir coletivamente as estratégias e intervencdes

necessarias garantindo uma possivel recuperacgdo continua da aprendizagem.

+ Composicao de notas:
Garantir que a composicdo das notas bimestrais esteja de acordo com as categorias de

avaliacdo construidas para cada uma das disciplinas.

» Orientar pais e alunos:
Realizar reunides individuais com pais/responsaveis e alunos, sempre que necessario, a
fim de apresentar resultados das avaliagfes e orienta-los quanto a vida escolar e habitos de

estudo do aluno.

* OQuvir professores:
Realizar reunides individuais com professores, sempre que necessario, para

compreender suas visdes do processo de avaliacéo.

* OQuvir alunos:
Realizar assembleias com alunos, sempre que necessario, para identificar como ocorre o

processo avaliativo em suas concepgoes.

* Realizar recuperacédo paralela:
Oferecer recuperagdo paralela aos alunos com baixo rendimento seguindo a resolugéo
S.M.E. N°06, de 18 de maio de 2016.

+ Estabelecer metas de melhoria de resultados:
Estabelecer metas e prazos com a equipe escolar para garantir o avanco nos resultados

de aprendizagem.

* Promover situacbes de estudo:
Promover momentos coletivos com coordenadores e professores para discussédo de

temas relacionados a avaliacao da aprendizagem e intervengfes pedagodgicas.
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9.2 0O coordenador pedagdgico no contexto das diretrizes de avaliacao

O coordenador pedagogico tem a importante funcdo de acompanhar, juntamente com o
diretor escolar, o processo de avaliacdo que ocorre na escola por meio de vérias estratégias que
possibilitem: observar, planejar, organizar, inferir, intervir, orientar e executar acdes que viabilizem

a garantia da qualidade no processo avaliativo da aprendizagem. Para isso, € importante:

v Observar sala de aula:

A observacdo de sala de aula é uma estratégia que permite ao coordenador obter
informagBes ou subsidios, com a finalidade de saber como se da efetivamente a avaliagdo em
sala de aula. Ela permite a reflexdo sobre a pratica avaliativa do docente, como: 0s instrumentos
de avaliagdo utilizados, a aplicagdo desses instrumentos, as intervencdes realizadas, as
devolutivas e as retomadas junto aos alunos.

Além disso, a observacdo de sala de aula permite ao coordenador pedagoégico, a partir
das reflexBes realizadas, planejar suas a¢gfes com fundamentag&o teodrica sobre a avaliacéo,
dando feedbacks especificos sobre a pratica docente estabelecendo parceria com o professor no
processo de avaliacdo da aprendizagem, pois a observacdo de sala de aula ndo visa ao
julgamento, a supervisao ou a avaliacdo do desempenho docente, mas sim, a melhoria do ensino,

da aprendizagem e da avaliacdo da aprendizagem.

* Analisar planejamentos de aula:
Conhecer os Curriculos de cada disciplina, bem como as sistematiza¢c6es dos contetudos
e expectativas de aprendizagem para poder acompanhar o que é trabalhado em sala de aula e o

gue é avaliado efetivamente.

* Planejar e desenvolver HTPC’s ou HTPE/F’s com foco na avaliagéo:

A partir da coleta de dados da observacdo de sala de aula e resultados obtidos em
avaliagcOes internas ou externas, o coordenador deve planejar os momentos formativos na escola
(HTPC’s ou HTPE/F’'s) com foco na avaliagcdo da aprendizagem. Esses momentos devem
privilegiar o estudo e a reflexdo sobre a avaliacdo em sua dimensdo formativa, considerando

todas as etapas envolvidas no processo.

« Planejar e organizar calendéarios de avaliagdes:
Planejar e organizar coletivamente calendarios de avaliagbes divulgando-os
periodicamente para a equipe escolar e alunos, para que todos tenham conhecimento das

atividades de avaliacéo.

* Analisar instrumentos de avaliagéo:
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A analise dos instrumentos de avaliagdo € uma importante estratégia do coordenador
pedagdgico para verificar: como a avaliacdo da aprendizagem acontece na sala de aula; a
gualidade do instrumento e as concepcdes de avaliagdo, conforme quadro: “O que considerar na

elaboragdo de questbes avaliativas”, na pagina 14 deste documento.

* Conhecer, analisar e organizar resultados de avaliacdes (internas e externas):

O coordenador pedagdgico deve estar atento aos resultados das avaliagdes internas e
externas. Ao tomar consciéncia sobre os resultados dessas avaliacbes, é possivel entender os
motivos pelos quais o0s alunos ou a escola obtiveram tais resultados e buscar a¢des que permitam

reverter e avancar a etapa.

* Acompanhar a recuperacdo continua da aprendizagem:
Garantir que a recuperacgéo continua da aprendizagem ocorra em todas as disciplinas de
Ensino Fundamental Il de acordo com as orientacdes especificas contidas nesse documento

(critérios e recuperacao continua).

» Planejar e realizar feedbacks sobre a avaliagao:

Por meio da analise das informagcdes obtidas com as observacdes de sala de aula,
planejar feedbacks que proporcionem ao professor a possibilidade de reflexdo sobre a sua prépria
pratica de avaliagéo.

» Dar devolutivas, pais/ responsaveis e alunos:
Mediante as observacfes de salas de aulas, do processo avaliativo e do desempenho

dos alunos, € importante dar devolutivas aos alunos e aos pais ou responsaveis.
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10. A FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO DAS DIRETRIZES DE
AVALIACAO

O professor formador tem grande importancia no didlogo junto ao professor, pois é ele,
durante as formacdes continuadas, que possibilita a existéncia de espacos de reflexdo sobre
teorias e praticas docentes.

No contexto desse documento, em que as categorias de avaliacdo foram construidas,
definidas e validadas nas formacfes continuadas, o papel do formador foi fundamental no
processo de articulacdo entre os anseios dos professores e as necessidades da Rede Municipal

no que se refere a avaliacado da aprendizagem. Assim cabe ao professor formador:

e Propiciar momentos de reflexdo sobre a utilizagdo das categorias de avaliagao:
Acompanhar, por meio de relato dos professores, como ocorre a utilizagdo das categorias
de avaliagdo e a composigdo das notas bimestrais, refletindo junto com os professores sobre os

desafios a serem vencidos.

e Fomentar reflexdo e discusséo sobre a recuperagao continua da aprendizagem:
Deve propiciar momentos de troca de experiéncia entre os professores de mesma
disciplina com a finalidade de estabelecerem parametros de recuperacéo continua e possibilidade

viaveis de aplicacéo.

e Construir itens de avaliacdo municipal a partir de critérios bem definidos e das matrizes
de avaliagcédo de cada disciplina:

O professor formador é responsavel pela construcdo das avaliagdes municipais, sejam elas
formuladas pelo grupo de professores da disciplina ou pelo préprio formador. A formacgéo
continuada deve proporcionar também a construcdo ou andlise dessa avaliagdo, bem como a

validacao dos itens.

e Analisar dados de avaliacdes:
Analisar criteriosamente os dados de avalicbes externas articulando-os aos resultados das

avaliagcles internas.

e Realizar formag¢fes continuadas para analise dos dados de avaliagdes
No que se refere especificamente a avaliacdo municipal, € importante a analise dos
resultados nas formacbes continuadas, possibilitando ao professor refletir, de fato, sobre a

realidade de sua sala de aula, a partir de dados efetivos.

e  Sugerir intervencdes didaticas a partir dos dados obtidos com as avaliacdes
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A partir do panorama geral dos dados obtidos pela Rede Municipal em cada sala de

aula, o formador pode propor a¢6es de redirecionamento da préatica pedagogica.
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11. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO COM DEFICIENCIA E/OU
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

No processo de inclusdo escolar, ha muitas davidas no que se refere a insercdo dos
alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais na sala de aula comum,
principalmente, em como avalia-los.

Partindo dos pressupostos de valorizacdo e respeito as diferencas, flexibilidade no
processo educativo, respeito no ritmo de aprendizagem e oferta de educacao de qualidade para
todos, a avaliacdo da aprendizagem desses alunos vem ao encontro das propostas apresentadas
nessas diretrizes. A avaliacdo escolar, independente de o aluno ter ou ndo deficiéncia, tem a
finalidade de verificar - continuamente - o conhecimento de cada um, sendo um instrumento para
observar, analisar, adequar e aprimorar as praticas pedagogicas, deixando de ter a funcdo de
classificar ou quantificar a aprendizagem de cada um.

Desse modo, a educagéo inclusiva € um processo que busca elevar a participagéo
coletiva e individual de todos os alunos, desafiando a escola a acolher a diversidade e a fugir dos
padrées tradicionais de normalidade, construindo um ensino comum, diversificado e que
proporcione experiéncias educacionais para todos. Assim, a avaliacdo escolar passa a ser um
instrumento verdadeiramente inclusivo.

A educacgao centrada nos processos de “aprender a aprender”, “aprender a fazer”,
“aprender a ser” e “aprender a viver junto” - os quatro pilares propostos pela UNIESCO - deve
oportunizar a esse alunado os mesmos tipos e instrumentos de avaliacdo utilizados para todos os
demais, partindo dos seus conhecimentos prévios e considerando todos 0s seus avangos
alcangados durante o ano letivo.

Os tipos de avaliagdo elencados nesse documento podem e devem fazer parte do
processo educativo, norteando o processo de avaliagdo educacional dos alunos com deficiéncia
e/ou necessidades educacionais especiais. Isso porque séo alunos como todos os demais e tém o
direito de participar do processo avaliativo escolar.

Nesse sentido, a aprendizagem desse alunado deve ser registrada, documentada e uma
nota deve ser atribuida a ele, partindo do pressuposto de que sera avaliado de acordo com as
suas proprias conquistas, sem ser comparado com os demais educandos. Deve ser avaliado a
partir de sua propria aprendizagem e ndo com a dos demais alunos.

O que precisa ser avaliado no processo educacional sdo os avancos, fazendo um
comparativo de como o aluno ingressou naquele ano escolar (seus conhecimentos prévios) com o
que foi trabalhado e com o que o aluno aprendeu no decorrer do processo, sendo atribuida uma
nota (seja cinco, sete, nove ou dez), de acordo com 0 seu avango, mesmo que este seja minimo.

Os instrumentos que podem ser utilizados para avaliar sdo diversificados: prova oral,
escrita, producdo de texto, relatdrio, pesquisa, questionario, teste, resolucdo de problema,

trabalho em dupla ou em grupo, analise da producdo escolar, do caderno, registro do professor,
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participacdo do aluno nas aulas, portfélios e quaisquer outros instrumentos que possibilitem a
verificagdo qualitativa do progresso do aluno, respeitando suas limitagoes.

A Unica diferenca que h& entre as pessoas sem e com deficiéncia estd nos recursos de
acessibilidade que devem estar a disposicao dos educandos com necessidades educacionais
especiais. E preciso oportunizar a aprendizagem e a expresséo adequada de suas aprendizagens,
ou seja, colocar a disposicdo desses alunos tudo o que ele necessita para suprir as dificuldades
impostas pelas deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais.

Assim, a equipe escolar deve propor instrumentos de avaliacdo, considerando esse
guadro, atentando-se a adequacdo de tais instrumentos - objetivo, conteldo abordado e
necessidades do aluno - de modo que ele consiga realizar a atividade. Além disso, precisa
verificar e possibilitar a utilizacdo de recursos que se fizer necesséario para o aluno, como
materiais concretos (letras moveis, abaco, material dourado, tampinhas de garrafa, etc),
oportunizando sua participacao.

A avaliagdo, sendo constituida como um processo continuo e processual dando énfase
no desenvolvimento, na aprendizagem e na melhoria da pratica pedagdgica, considera que o
aluno com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais tem seu proprio tempo e ritmo
para aprender e, a partir de entdo, analisa e verifica - em cada etapa do processo escolar - se
atingiu ou ndo os objetivos propostos para ele. Desse modo, quando se aufere nota para
mensurar 0s progressos, esta nota devera refletir sobre a qualidade dos resultados alcancados e

nunca a quantidade de conteudos trabalhados.

Duvidas frequentes

1) O professor pode atribuir nota menor ou maior que 5,0 (cinco) para o aluno com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

R. Sim, é preciso um novo olhar para a funcionalidade da avaliagdo. O aluno deve ser
avaliado por ele mesmo, e uma nota pode ser atribuida de acordo com os progressos obtidos.

2) Alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais podem ser
reprovados?

R. Considerando que cada aluno tem seu ritmo e tempo préprio para aprender,
principalmente os com deficiéncia, a avaliacdo deve ser processual e, sendo assim, para cada
etapa escolar, o aluno pode ou né&o atingir as metas ou parte dessas propostas para ela. Portanto,
deve ser dada continuidade nesse processo para a garantia da aprendizagem.

O aluno pode sim ser reprovado, a partir do momento em que a equipe escolar,
embasada em todos os registros do aluno, analisar profundamente o caso, discutindo o que pode
ser feito para contribuir na aquisicdo da aprendizagem do mesmo, uma vez que a reprovacao so
sera vdlida se for boa para o aluno. Caso seja para fazer tudo de novo, da mesma forma que ja foi

feito, ndo vale a pena.
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Cabe ressaltar que, dependendo da deficiéncia do aluno, ele pode n&o atingir os
objetivos correspondentes ao ano escolar que estd matriculado, por conta de suas limitagbes
impostas pela necessidade educacional especial.

3) Diagndésticos ou Laudos Médicos: para que servem?

R. Existe entre a comunidade escolar a ideia equivocada de que, se o aluno apresentar
laudo médico, devera ser aprovado no ano escolar, pois estd legalmente amparado por tal
documento. Isso néo € verdade.

E preciso esclarecer que o laudo médico informa as necessidades, dificuldades e
condicbes do aluno e ndo se 0 mesmo esta apto ou ndo para aprovacao escolar. Além disso, ele
informa a deficiéncia e/ou necessidade educacional especial do educando e, a partir disso, norteia
as acdes da escola para atender tais necessidades. Portanto, o laudo médico ndo tem o objetivo
de decidir sobre a vida escolar do aluno.

Nesse sentido, cabe ao professor, com o laudo médico em maos, junto com os demais
registros escolares, tracar as estratégias pedagogicas condizentes com cada um e analisar a
possivel aprovacao ou reprovacao deste.

E importante ressaltar que a deficiéncia ndo implica necessariamente em dificuldades de
aprendizagem, mas os educandos apresentam necessidades educacionais especiais que exigem

recursos da escola que néo sdo os comuns para os demais alunos da mesma idade.
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12.  AVALIACAO EXTERNA

Uma avaliacdo externa é planejada e elaborada fora do ambiente escolar e tem como
objetivo avaliar o desempenho dos alunos em competéncias e habilidades que deveriam ter sido
desenvolvidas em determinado momento da escolarizacdo. Elas também sdo chamadas de
avaliacdo em Larga Escala, por serem aplicadas em uma rede inteira municipal, estadual ou
federal. E importante que, apds as equipes gestoras terem acesso aos resultados das avaliacdes
externas, reflitam sobre eles, compartilhem com os professores e estabelecam juntos acdes de

intervencao.

Por isso, faz-se necessario que os profissionais de escolas e de secretarias de
educacédo compreendam os dados e informagfes produzidos pelas avaliagdes,
saibam o que significam. De tal modo que, além de utilizd-los para a elaboracédo e
implementacdo de acdes, desmitifiqguem a ideia de que a avaliagdo externa é
apenas um instrumento de controle, ou ainda, que sua funcéo é comparar escolas
ou determinar a promogao ou reten¢do de alunos. (BLASIS, 2013, p.12)

Os professores podem utilizar os dados das avaliagbes externas para compararem com
os resultados das avaliagbes internas. Ha casos em que o resultado das avaliacdes externas,
comparado aos das internas, € bastante diferente. Isso pressupde uma andlise aprimorada sobre
0s préprios instrumentos utilizados.

Para MACHADO e ALAVARSE (2014), é primordial que os professores tenham acesso
aos dados e informacdes diferentes dos da sala de aula para um maior entendimento sobre o que
os alunos aprenderam ou ainda necessitam aprender. Segundo eles, a ideia é que os resultados
sejam utilizados como instrumento de intervencgédo. (p. 73)

Igualmente, devemos considerar os resultados das avaliagdes externas como a
possibilidade das equipes escolares possuirem um panorama mais amplo de
avaliagdo do trabalho na Unidade Educacional ao disporem de dados de outras
escolas e isso ndo pode ser confundido com uma simples hierarquizagdo da
escola em relagdo a outras. Simultaneamente, embora o0s resultados de
avaliagcBes externas ndo sejam a Unica medida da qualidade do trabalho escolar, o
fato de que essas avaliagbes dispdem de escalas métricas nas quais 0S
resultados possam ser comparados ao longo do tempo permite que cada escola
seja comparada a ela mesma naquilo que os dados expressem. (ALAVARSE,
2013, p.150)

O Art. 33 das Diretrizes Curriculares Nacionais (p.138) também prevé: “os procedimentos
de avaliacdo adotados pelos professores e pela escola serdo articulados as avaliacdes realizadas
em nivel nacional e as congéneres nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da qualidade da educacé&o
e da aprendizagem dos alunos. §1° A analise do rendimento dos alunos com base nos indicadores
produzidos por essas avaliacoes deve auxiliar os sistemas de ensino e a comunidade”.

No Ensino Fundamental Il, da Rede Municipal de Ensino, as avaliagGes realizadas em
ambito estadual e federal sdo: Saresp e Prova Brasil. Ja em nivel internacional, o municipio

participa do PISA.
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Além das Avaliacdes externas Estaduais e Federais, 0 municipio conta com um sistema
proprio de avaliacdo externa: a Avaliagdo Municipal. Esta tem como objetivo geral acompanhar
sistematicamente o desenvolvimento do Curriculo Municipal e verificar em que medida os alunos
estdo avancando, tanto em relacdo as expectativas de aprendizagem do curriculo, como no que
se refere as habilidades da Prova Saresp. E importante ressaltar que até o ano de 2014, as
expectativas de aprendizagem nao eram contempladas nas avaliagcdes, pois os itens constituiam-
se tendo como base apenas as habilidades da matriz de referéncia do Saresp.

Atualmente, o municipio conta com Avaliacbes Municipais em cinco disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e Inglés. Todas possuem uma matriz de referéncia
para a elaboragéo dos itens. Essa matriz de referéncia & formada por um conjunto de descritores
gue evidenciam as habilidades esperadas pelos alunos, em diferentes etapas de escolarizagdo. A
matriz de referéncia possibilita a afericdo de testes padronizados de desempenho, enquanto os
descritores referem-se a habilidades que os estudantes devem demonstrar em relacdo ao tema
em questao.

De acordo com o documento do Plano de Desenvolvimento da Educacgdo de 2011, é
importante ressaltar o objetivo de se criar uma matriz de referéncia para a elaboracdo de
avaliagcbes externas. “Torna-se necessario ressaltar que as matrizes de referéncia ndo englobam
todo o curriculo escolar. E feito um recorte com base no que é possivel aferir por meio do tipo de
instrumento de medida utilizado.” (BRASIL, 2011, p.17)

Os descritores sdo os componentes da matriz e delimitam os conteudos e habilidades -
expectativas da prova. Para a criacdo dos descritores, foram contempladas habilidades
especificas do SARESP e expectativas de aprendizagem contidas no Curriculo Municipal.

O descritor € uma associacdo entre conteldos curriculares e opera¢des mentais
desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os
descritores: indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos; constituem a
referéncia para sele¢cdo dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo
(BRASIL, 2011, p.18).

A Avaliacdo Municipal de Itatiba contém vinte descritores, dez fixos (que ndo mudam ao
longo do ano) e dez variaveis (que contemplam o0s conteddos conceituais e expectativas de
aprendizagem do curriculo especificas do bimestre em que a prova é aplicada). As dez questfes
ou itens que contemplam os descritores fixos funcionam como “elos” ou itens de ligagao entre uma
avaliacdo e outra, com fins de comparacdo. Os itens variaveis tém por objetivo mensurar a
aprendizagem em relacdo aos conteudos especificos do bimestre.

A Avaliacdo Municipal, embora seja considerada como uma avaliacdo externa (se
diferencia da interna na medida em que néo é elaborada pelo professor da disciplina e considera
as expectativas do curriculo e habilidades do Saresp) e seus resultados sao importantes junto aos
resultados obtidos com as avaliacdes internas. Pois, permite o acompanhamento bimestral de

cada escola, turma e estudante.
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Embora seja um indicador da aprendizagem e do ensino para o municipio, o0s resultados
sdo analisados pelos professores das respectivas disciplinas e as dificuldades encontradas pelos
alunos, sanadas por meio de intervencdes pontuais planejadas. A Avaliagdo Municipal € um
instrumento utilizado a favor da aprendizagem dos alunos, é uma forma direta de acompanhar a
missdo da educacdo municipal, um esfor¢o conjunto de todas as escolas, a fim de se concretizar a
universalizacdo do acesso escolar com qualidade, ou seja, democratizacdo da educacao.

As formagbes continuadas de professores, nesse sentido, tém papel fundamental no
processo de analise desses resultados, uma vez que os dados gerais sdo apresentados nas
reunides, discutidos e planejados encaminhamentos de intervencdes possiveis.

A equipe técnica da Secretaria da Educacdo, a partir das edi¢cdes ja realizadas das
Avaliagbes Municipais, procura desenvolver acgbes de aprimoramento do instrumento,
estabelecendo permanentemente reflexfes, por meio de grupos de estudo e participagdo em

cursos de atualizagdo na area de Teoria de Resposta ao Item.
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13. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO

A Secretaria da Educacdo ndo desconsidera os desafios que envolvem a avaliagdo em
suas dimensdes interna e externa. Todavia, incentiva que esse documento seja estudado e
refletido pela comunidade escolar, a fim transformar a avaliacdo da Rede Municipal de Ensino em
um instrumento a favor da aprendizagem.

Considera-se a concepcao de avaliacdo formativa adotada pela Rede Municipal a mais
apropriada nos dias atuais, por considerar o processo e nao o fim. Assim, essa mudanca de
concepcao sobre a avaliacdo € necessaria, deixando de lado praticas punitivas, subjetivas e
classificatorias para dar lugar a uma avaliagcdo que visa a aprendizagem efetiva, ndo rotula nem
pune aqueles que nao ainda ndo aprenderam.

Com a finalidade de mensurar a importancia de parte desse trabalho realizado sobre a
avaliacdo da aprendizagem na Rede Municipal de Ensino, foram aplicados questionarios aos
professores participantes da ultima formacao externa de 2016, destacados a seguir:

Sobre as categorias de avaliacdo construidas pelos professores nas formagdes, obteve-
se, dentre os 202 professores que responderam ao questionario, que 101 deles consideraram a
construcao coletiva das categorias de avaliacdo excelente; 52 professores consideraram 6timo;
41, bom e apenas 8 professores consideraram razoavel a construgdo coletiva das categorias de
avaliacdo. Isso demonstra que 76,5% dos docentes que responderam ao questionario acham

excelente ou 6tima a construcao coletiva das categorias de avaliacao.

Sobre categorias de avaliacao
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Quanto a utilizacdo dessas categorias de avaliacdo, observou-se ainda que 82

professores consideram excelente utiliza-las; 62 consideram 6tima a sua utilizag&o; 44, bom e 9
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consideram razoavel a utilizacdo das categorias de avaliagdo. Assim sendo, 72% dos professores
participantes apontam como excelente ou 6tima a utilizagdo das categorias de avaliagao.

Quanto a avaliacdo municipal, o resultado também aponta a aprovacao dos professores
participantes da pesquisa, ja que 84 deles consideram importante a construcdo da avaliacdo
municipal a partir de habilidades, competéncias e expectativas de aprendizagem; 62 professores
consideram otima e 19, bom. O impacto da avaliacdo municipal na aprendizagem dos alunos
também se mostrou eficiente, jA& que 34 professores responderam que tal impacto na

aprendizagem é excelente; 71, 6timo e 34, bom, correspondendo a 75% do total.

Sobre a avaliacao municipal
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Os dados obtidos demonstram que os professores consideram importantes, tanto as
categorias de avaliacdo quanto as avaliagbes municipais. Pode-se inferir, portanto, que o
processo de construcdo coletiva das categorias, bem como da aproximacdo dos professores ao
contexto das producdes de avaliagbes externas como as municipais, tem contribuido para a
insercao deles no processo colaborativo de criacdo de indicadores de aprendizagem.

Nesse cenario, 0 professor tornou-se protagonista ndo apenas de sua pratica docente,
mas também junto a politica de avaliacdo “da” e “para” a aprendizagem, escolhida pela Rede
Municipal de Ensino.

Dessa maneira, espera-se que esse documento contribua para reflexdo de todos os
atores da Educacdo Municipal - supervisores, gestores, formadores e professores - sobre a
avaliagdo como um instrumento que propicia a aprendizagem dos nossos estudantes e que

contribui para que os envolvidos no processo continuem agindo como protagonistas.
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TITULO 11l - DO PROCESSO DE AVALIACAO

Capitulo I- Dos Principios

Artigo 51 - A avaliacdo da escola, no que concerne a sua estrutura, organizagao,
funcionamento e impacto sobre a situacdo do ensino e da aprendizagem, constitui um dos
elementos para reflexdo e transformagdo da prética escolar e terd como principio o
aprimoramento da qualidade do ensino.

Artigo 52 - A avaliacdo interna, processo a ser organizado pela escola, e a avaliagédo
externa, feita pelos diversos 6rgdos da administracdo municipal, estadual ou federal, serédo
subsidiadas por procedimentos de observagdes e registros continuos e terdo por objetivo permitir
0 acompanhamento:

I. sistematico e continuo do processo de ensino e de aprendizagem, de acordo com o0s
objetivos gerais, com as expectativas de aprendizagem e com as metas propostas;
Il. do desempenho da dire¢do, dos professores, dos alunos e dos demais funcionarios, nos
diferentes momentos do processo educacional;
lll.  da participacéo efetiva da comunidade escolar nas mais diversas atividades propostas pela
escola;

IV.  daexecucao do planejamento curricular.

CAPITULO Il - DA AVALIACAO INSTITUCIONAL
Artigo 53 - A avaliacdo institucional seré realizada por meio de procedimentos internos,
definidos pelo Conselho de Escola, e externos, objetivando a analise, orientacdo e correcao,

guando for o caso, dos procedimentos pedagoégicos, administrativos e financeiros da escola.

Artigo 54 — A avaliac@o externa seré realizada pelos diferentes niveis da administracéo

municipal, estadual ou federal de forma continua e sistematica em momentos especificos.

Artigo 55 - A sintese dos resultados das diferentes avaliagfes institucionais sera
consubstanciada em relatorios a serem apreciados pelo Conselho de Escola e anexados ao Plano

de Gestao, norteando os momentos de planejamento e replanejamento da escola.

Capitulo Il - Da Avaliagdo do Ensino e da Aprendizagem
Artigo 56 - O processo de avaliacao do ensino e da aprendizagem sera realizado por

meio de procedimentos externos e internos.

Artigo 57 - A avaliagédo externa do rendimento escolar, implementada pela administracéo
municipal, tem por objetivo oferecer indicadores comparativos de desempenho para a tomada de

decisdes no &mbito da propria escola e nas diferentes esferas do sistema central e local.
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Artigo 58 - A avaliacdo interna do processo de ensino e de aprendizagem,

responsabilidade da escola, sera realizada de forma continua e cumulativa e tem por objetivos:

I.  diagnosticar e registrar os progressos do aluno e suas dificuldades;
Il.  possibilitar que os alunos se auto avaliem em suas aprendizagens;

Ill.  orientar os alunos quanto aos esfor¢os necessarios para superar as dificuldades;

IV.  fundamentar as decisGes do Conselho de Classe, Série/Ano e Ciclo quanto a necessidade
de procedimentos paralelos ou intensivos de reforco e recuperacdo da aprendizagem, de
classificagéo e reclassificacdo de alunos;

V. orientar as atividades de planejamento dos conteuddos curriculares visando a um ajuste

progressivo da acdo pedagogica as caracteristicas e necessidades dos alunos.

Paragrafo Unico - A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem envolve a analise do
conhecimento e das técnicas especificas adquiridas pelo aluno e também aspectos formativos,
através da observacdo de suas atitudes referentes & presenca as aulas, participagdo nas

atividades pedagdgicas e responsabilidade com que assume o cumprimento de seu papel.

Artigo 59 - Os alunos serao avaliados num processo continuo, com registros de
observacao e intervencéo, nos aspectos conceitual, procedimental e atitudinal.

§ 1° - Havera bimestralmente a elaboragéo de registros, do segundo ao nono ano do
Ensino Regular e da 12 a 82 série da EJA, com sintese do processo avaliativo, para fins de

escrituracao escolar.

§ 2° - Na avaliagdo do aproveitamento serdo utilizados, obrigatoriamente, diversos
instrumentos definidos coletivamente pela equipe escolar, no inicio de cada ano letivo, de acordo
com o paragrafo 1°.

§ 3°- No final de cada bimestre, devera ser emitida uma nota, por componente curricular,
exceto no 1° ano, representada por escala numérica de zero a dez, com aproximacdo a maior em
decimais de 0,5 (meio) ponto, que sera composta pelos diversos instrumentos de avaliacao

aplicados no bimestre e pelo resultado obtido na recuperagéo continua.

§ 4° - No final de cada série/ano, devera ser emitida, exceto no 1° ano, uma quinta nota
correspondente ao desempenho do aluno no processo de ensino-aprendizagem, no decorrer do

ano letivo, representada por escala numérica de zero a dez, com decimais de 0,5 (meio) ponto.

§ 5° - Na avaliagdo do desempenho do aluno, os aspectos qualitativos prevalecerdo
sobre os quantitativos, tendo prioridade o desempenho global sobre o de cada componente

curricular.
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8 6° - Os critérios de avaliacdo estardo fundamentados nos objetivos gerais de formacao
educacional que norteiam a escola e nas expectativas de aprendizagem de cada componente

curricular.



