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1 INTRODUCAO

Aprovada em 15 de Dezembro de 2017 e homologada pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 20 de Dezembro do mesmo ano, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC definiu o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
garantidas as criancas e jovens brasileiros inseridos no processo de escolarizagcao
na Educacdo Bésica, especialmente, para as etapas da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

Em um esforco colaborativo do Ministério da Educacao, do Conselho Nacional
de Secretarios de Estados da Educacdo — CONSED, por meio das Secretarias
Estaduais de Educacdo e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo -
UNDIME, deu-se aos Estados a responsabilidade por coordenar todo o trabalho de
construir um documento curricular valido para cada territério estadual, que no
Parand apoOs toda uma trajetéria de elaboracdo, discussdo e consulta publica
culminou com a aprovacdo do REFERENCIAL CURRICULAR DO ESTADO DO
PARANA - PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTACOES, no dia 22 de novembro no
ano de 2018, pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Para ORGANIZAQAO CURRICULAR DO MUNICIPIO DE MANDIRITUBA o
Referencial Curricular do Estado do Parana - Principios, Direitos e Orientacdes, foi o
documento de referéncia, assim como a BNCC. Na atualidade, um dos grandes
desafios da educacdo, € a transformacdo da préatica pedagdgica, em um espaco
propicio, para a reflexdo permanente sobre a sua acdo e para a construcdo de um
conhecimento emancipador no interior da sala de aula, preservando a autonomia do
professor e respeitando a legislacdo vigente, para a garantia dos direitos
educacionais de nossos alunos.

Assim sendo e para que possamos enfrentar esses desafios, primeiramente
precisamos pensar 0 homem como aquele que procura entender e agir
coerentemente com o0 seu tempo, na busca de uma nova sociedade que emerge das
contradicbes da sociedade vigente. Entendendo a mudanca como inevitavel e
instrumento para o aprimoramento necessario a educagao.

Os debates realizados entre os profissionais da educacdo mediante o0s
estudos e analises conduziram as reflexdes aqui apresentadas que tiveram como

ponto de partida a realidade educacional do Municipio de Mandirituba nos ultimos
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anos e consideraram os desafios, as necessidades e as possibilidades existentes no

ambito escolar.

A elaboracdo dos fundamentos tedrico-metodologicos apresentados neste
Curriculo visam o cumprimento da funcdo social da escola que deve valorizar ndo
apenas a socializacdo da oferta de vagas para uma camada cada vez mais ampla
dapopulacédo, mas também priorizar um ensino de qualidade; este deve possibilitar,
gradativamente, o desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno, valorizando,
assim, o saber historicamente produzido e acumulado pelos homens e o
conhecimento da totalidade das relacdes, nas quais os homens se envolvem, tendo
em vista a ampliacdo da consciéncia critica, a empatia e a tolerancia diante dos
desafios da sociedade atual em que se inserem professores e alunos.

A Organizagéo Curricular do Municipio de Mandirituba foi elaborada por um
grupo de professores, sendo todos profissionais da rede municipal, que, em
encontros semanais desde o inicio do ano letivo de 2019 se propuseram a ler e
discutir a Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Estado do
Parand — Principios, Direitos e Orientacfes, bem como demais bases tedricas e
encaminhamentos que constam neste documento que busca romper o paradigma de
um curriculo conteudista e que no muito da ao aluno informacdes para interpretar a
sociedade em que vive, para um curriculo que respeite os direitos de aprendizagens
dos educando destacando os aspectos cognitivos e socioafetivos, com vistas a
formacdo de cidaddos engajados na construcdo de uma sociedade justa,
democratica, inclusiva e igualitéria.

Além disso, foram consideradas as demandas educacionais observadas com
relacdo ao planejamento e sua aplicabilidade, a aprendizagem significativa e que
interfere na qualidade e na manutencéo da vida, 0os anseios, interesses, aspiracoes
e caréncias de toda a comunidade escolar que possam impactar no sucesso da
educacdo em nosso municipio, mas de forma bastante consciente respeitando

nossas especificidades e em consonancia com o Plano Municipal de Educacéao.

12
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2 MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS

e Educacédo Infantil: Creche (04 meses a 03 anos), Pré-escola | e Il (04 e 05
anos completos ou a completar até 31 de marco do corrente ano, conforme
orientacdes do Regimento Escolar).

e Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de 09 anos (06
anos completos ou a completar até 31 de mar¢o do corrente ano, conforme
orientacdes do Regimento Escolar).

e AEE (Atendimento Educacional Especializado) para todos os segmentos.

e EJA: Fase 1 (1° etapa e 2° etapa)

3 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PROPOSTA CURRICULAR

Tendo como base a Pedagogia Historico-Critica, que é respaldada pela
Psicologia Histérico-Cultural de Lev Vygotsky, na Psicologia da Infancia de Piaget e
Henri Wallon e filosoficamente no materialismo histérico-dialético que respaldaram a
fundamentacéo tedrico-metodoldgica desta Proposta Curricular.

Nesses termos, a proposta entende a educagcdo como elemento de
socializacdo do conhecimento cientifico ao conhecimento histérico-social do ser
humano, realizando essa articulagdo de maneira critica, reflexiva e num movimento
dialético de ideias, onde o0 senso comum € problematizado e instrumentalizado a fim
de obter uma nova postura mental, com um conhecimento cientifico-filosofico
sintetizado, ndo com um fim em si mesmo, mas para tornar-se elemento decisivo de
transformacao da realidade social. (Gasparin, 2005).

A prética social € ponto de partida e chegada, mas deve passar de uma viséo
sincrética de mundo para uma visao sintética e elaborada. Como salienta Saviani
(2003, p.82), a pratica social € “o suporte e o contexto, 0 pressuposto e o alvo, 0
fundamento e a finalidade da pratica pedagdégica. E ndo € a mesma, se
considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediagédo da agao pedagdgica...”

Dessa forma, O trabalho com a Pedagogia Historico—Critica € extremamente

13
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rico e contextualizado, pois visa a formacéo integral do sujeito. O ser humano é visto

unilateralmente, onde passa a superar a alienacdo e a unilateralidade e se torna um
ser completo formado cientificamente, culturalmente, socialmente e politicamente,
ndo separando o técnico do cientifico e o pensar do fazer, potencializando um ser
completo visto de maneira holistica. Manacorda (2007) afirma que, Marx concebe a
educacdo como um fendmeno vinculado a producdo social total e ele vé a

unilateralidade como criacédo de potencialidades pelo préprio homem.

3.1 CONCEPCAO DE INFANCIA

Partindo da ideia de que ndo existe uma Unica concepg¢do de infancia e sim
uma diversidade de concepc¢des, que influenciam a forma como cada sociedade,
comunidade, ou grupo se relaciona com suas criancas, sendo importante a busca de
uma maior compreensao das mesmas. Antigamente a crianca era vista somente
como um ser bioldgico, onde bastava suprir suas necessidades basicas. A infancia
ndo era reconhecida como uma fase de desenvolvimento da vida humana.

Segundo Vygotsky, “0 homem possui natureza social, visto que nasce em um
ambiente carregado de valores culturais. Nesse sentido, a convivéncia social é
fundamental para transformar o homem de ser biolégico em ser humano social’
(Vygotsky, 1991). A crianca nasce apenas com funcdes psicoldgicas elementares e,
a partir do aprendizado da cultura, estas funcdes transformam-se em funcdes
psicoldgicas superiores. Essa evolucdo € mediatizada pelas pessoas que interagem
com as criangas, é essa intermediacdo que da ao conhecimento um significado
social e historico.

De acordo com Vygotsky existem trés momentos da aprendizagem da
crianca: a zona de desenvolvimento potencial, que é tudo que a crianca ainda néo
domina, mas que ela seja capaz de realizar; a zona de desenvolvimento real que é
tudo que a crianga somente realiza com o0 apoio de outras pessoas e a zona de
desenvolvimento proximal que a ‘interferéncia de outros individuos é mais
transformadora. Isso porque os conhecimentos ja consolidados ndo necessitam de
interferéncia externa” (OLIVEIRA, 1993, p. 61).
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3.2 CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM

Embora Vygotsky tenha reconhecido e estudado profundamente a entrada da
crianga na escola e tendo reconhecido que a escolarizagao recoloca a questao da
aprendizagem de uma forma bastante diferenciada e especifica, ele considera que a
aprendizagem € um processo que se estabelece desde o nascimento e que esta
estruturada a partir de um conjunto de relacées sociais que a cultura organiza e
possibilita aos seres humanos através da linguagem. Aquisicdo de conhecimento,
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos que se articulam intimamente na
constituicdo do ser humano. No cotidiano da crianga, desde o inicio tudo é fonte de
curiosidade e exploracéo.

A partir das trocas, do brincar, das inter-relacfes que elas estabelecem com o
meio, das interaces com outras pessoas, sejam adultos ou outras criancas, elas
aprendem e se desenvolvem, agem ativamente em seu entorno, observam,
selecionam informagdes, analisando-as, relacionando-as e lhes dando diferentes
sentidos. Ampliando a diversidade de relacdes, amplia-se 0 universo de experiéncia
e suas possibilidades de entenderem e transformarem o seu mundo, de aprenderem
a respeito de si e das pessoas, e de construirem suas identidades pessoais. Assim,
as interacdes constituem espacos do conhecimento, da producdo da histéria
pessoal, do grupo e da cultura.

Para se ter conhecimento de como a crianga compreende o mundo, basta ver
gue ela é pesquisadora em potencial, levantando hip6teses, construindo e
certamente nessas experiéncias, ampliando seu conhecimento. Essas informacoes
coletadas nos mais variados contextos em que a crian¢ca se encontra, quando bem
utilizadas, ajudam a melhorar a pratica pedagdgica.

Internalizar ou (re) construir a cultura historicamente e socialmente produzida
€ um processo através do qual esses elementos passam do nivel Interpsiquico ou
Intermental para o nivel intrapsiquico ou intramental. Quando uma aprendizagem
nova se consolida, ha um impacto profundo no desenvolvimento.

Ora, se entendemos que aprender € internalizar ou reconstruir a cultura
historicamente e socialmente produzida, s6 podemos conceber o sujeito da

aprendizagem como alguém que realiza, operacionaliza e vivencia essas situagdes
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de forma ativa. Para aprender, esse sujeito precisa mobilizar seu corpo, seu

psiquismo, suas emog¢des em um contexto que o coloque em contato com a cultura,
em um contexto de mediacao cultural.

Se néo oferecemos contextos de mediacéo cultural e se ndo organizamos a
escola como um espacgo que permita aos estudantes mobilizarem seu corpo, seu
psiquismo e suas emocodes, estaremos dificultando — e muito — 0s processos de
aprendizagem

Em vista disso, podemos definir o ensino como o trabalho de organizar
situacdes de mediacdo cultural nas quais os estudantes se sintam a vontade e
provocados a mobilizar seus recursos (seu corpo, seu psiguismo, suas emocoes,
seus conhecimentos prévios) para conquistarem/internalizarem novos saberes,
novas porc¢des da cultura socialmente disponivel em seu tempo.

Evidentemente, para Piaget, o conhecimento deve ser visto como uma
construcdo em constante processo. Isso pressupde entender que a crianca € capaz
de criar, recriar e experimentar de forma autbnoma, impulsionando seu proéprio
desenvolvimento. Nesse sentido, o ato de errar ndo pode ser visto como falha e sim,
como um momento necessario da aprendizagem, a auséncia do erro denuncia a
auséncia da experimentacéo e, consequentemente a auséncia da aprendizagem.

A primeira etapa da educacao basica tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Neste periodo referente a infancia deve-se fomentar a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas pequenas, ajuda-las a progredir na definicdo da
prépria identidade, no conhecimento e na valorizacdo de si mesmas, tanto pelo que
séo capazes como por suas limitagcdes, tendo também por objetivo ao final da etapa
gue as criancas tenham os instrumentos de comunicacdo, expressdo e
representacdo necessarias para poderem compreender, criar e atuar no mundo que
as envolve. Essa educacédo torna-se um meio para que as criancas desenvolvam
suas capacidades e exercitem sua maneira propria de pensar, sentir e ser,
ampliando suas hipoteses acerca do mundo ao qual pertencem e constituindo-se em
um instrumento para a compreensao da realidade.

Consequentemente as criancas pequenas e suas familias devem encontrar
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na Educacédo Infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e

funcionamento adequados, que propiciem experiéncias e situacdes planejadas
intencionalmente, de modo a democratizar o acesso a todos, respeitando as
diferencas sem exclusbes de género, etnias, distintas situagOes familiares,
religiosas, econdmicas ou culturais, incluindo portadores de necessidades
educacionais especiais que proporcionem uma qualidade de vida, mas justa,
equanime e feliz.

As situacdes planejadas intencionalmente devem prever momentos de
atividades espontaneas e outras dirigidas, com objetivos claros, que acontegcam num
ambiente iluminado pelos principios éticos, politicos e estéticos, pois todos tém
direito a saude, ao amor, a aceitacdo, a seguranca, a estimulacdo, ao apoio, a
confianca de sentir-se parte de uma familia e de um ambiente de cuidados e
educacéo.

Conclui-se entdo que, cabe ao professor utilizar-se das multiplas formas de
didlogo e de interacdo, em todas as situacbes, provocando, brincando, rindo,
apoiando, acolhendo, estabelecendo Ilimites com energia e sensibilidade,
consolando, observando, estimulando e desafiando a curiosidade e a criatividade,
através de exercicios de sensibilidade, reconhecendo e alegrando-se com as
conquistas individuais e coletivas das criancas, sobretudo as que promovam a
autonomia, a responsabilidade e a solidariedade.

A propria pratica pedagogica renova-se a cada dia, e deve ser vista como um
palco onde se experimenta, se inventa e se recria o ato de ensinar. Assim &
imprescindivel enxergar, reconhecer as capacidades, desejos e interesses das
criancas para entdo organizarem-se acdes educativas relevantes. Imprescindivel
também €& perceber que o brincar € um processo de atividade intelectual que

precede o conhecimento da realidade da crianca.

3.3 CONCEPCAO DE CURRICULO

A sociedade moderna produziu e definiu a escola como um lugar de
aprendizagem, a partir de uma agéo especifica de ensino. Para isso, essa mesma

sociedade precisou definir, além do “local” em que a aprendizagem ocorreria, quem
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era o sujeito das aprendizagens (o aluno), quem era o sujeito do ensino (o professor)

e quais deveriam ser o0os conhecimentos especificos que seriam ensinados e
aprendidos (os contetdos escolares).

Aquilo que uma dada sociedade escolhe (ou ndo escolhe) ensinar é uma
decisdo fortemente marcada pelas condicdes de vida, pelos sujeitos (alunos e
professores) envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, pelo modelo de
sociedade eleito para organizar as relacdes sociais e pelas representacdes sobre o
que é cultura (e sobre qual “pedago” da cultura deve ou vale a pena ser ensinado na
escola).

Em outras palavras, estamos dizendo que o curriculo escolar ndo € uma peca
neutra e estatica. Ele € o resultado de escolhas feitas por diferentes niveis de uma
sociedade e por diferentes sujeitos que participam do planejamento e execucéo do
ensino.

Sacristan (2002) nos ajuda a compreender o curriculo como processo, Como
uma construcdo coletiva e inacabada em que entram em jogo diferentes sujeitos e

poderes. O diagrama abaixo pode ilustrar essa percepcao.

BASE NACIONAL COMUM

- CURRICULAR
Contetdos e REFERENCIAL CURRICULAR
SRR DO ESTADO
Competéncias d DO PARANA
avaliados pelo PROPOSTA CURRICULAR

Diretrizes da EJA

professor ou em
exames externos

)

Préticas de controle
interno e externo:
avaliagdes feitas na sala
de aula e na escola e
avaliagdes externas

Decisdes politicas,
Diretrizes
Curriculares dos
Orgaos centrais
{Curriculo Prescrito )

Materials
desenvolvidos para
ensinar : livros,
apostilas, gulas
didaticos
{Curriculo Planejado)

Curriculo
como
processo

(Curriculo Avaliado)

.

Materiais
didaticos

Reelaboragio do curriculd
no nivel da préatica dos
professores: sequéncias

das aulas vivenciadas e das

diferentes situagdes
planejadas e ndo
planejadas

(Curriculo em a¢do)

Organizagdo coletiva do
ensino na escola,
considerando um percurso
de aprendizagem de longa

duragdo

(Curriculo Organizad0)

A

[ 4

Rotinas e Praticas
pedagdgicas dos P.P..P. e Plano de
professores Ensino da Escola
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7

Conforme a Resolugdo n° 7/2010 é entendido como constituido pelas

experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relacbes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos estudantes.

Nos paragrafos iniciais deste mesmo artigo afirmam-se que as experiéncias
escolares devem envolver os alunos em todos os aspectos do ambiente
escolarsejam explicitos ou implicitos ao curriculo, de forma que promovam a
aquisicao de valores, atitudes, sensibilidade e orientacées de conduta os quais séo
veiculados néo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de
convivio social, festividades, pela distribuicdo do tempo e organizacdo do espaco
educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas
vivéncias proporcionadas pela escola.

Apontam também que os conhecimentos escolares devem ser selecionados
e transformados a fim de que possam ser ensinados e aprendidos, ao mesmo tempo
gue contribuem para a formacéao ética, estética e politica do aluno.

A Proposta Curricular do Municipio de Mandirituba segue a estrutura da Base
Nacional Comum Curricular, bem como o Referencial Curricular do Parané:
Principios, Direitos e Orientacfes, trazendo para a realidade municipal.

No trabalho com as criancas na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
respeitamos e consideramos 0s principios orientadores da Educacdo Basica e
compreendendo-a como direito universal e como espaco de construgcdo de
identidade, conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica — DCNEB, faz-se necessario rever principios fundamentais para a garantia
desse direito e para a formacdo das capacidades ao pleno exercicio da cidadania

pelos estudantes.

A Educacdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direito & cidadania. E o tempo, 0
espago e 0 contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a
sua identidade, em meio a transformacgfes corporais, afetivoemocionais,
socioemaocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do
projeto educacional. (BRASIL, 2013, p.17)

Ainda considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢éo Basica

— Resolucdo 07/2010 do Conselho Nacional de Educacao, art. 6° os sistemas de
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ensino e as escolas adotardo, como norteadores das politicas educativas e das

acOes pedagdgicas, 0s seguintes principios:

| — éticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade
da pessoa humana e de compromisso com a promoc¢édo do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacées de preconceito de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo,

Il — politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao
bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais;
dabusca da equidade no acesso a educacdo, a saude, ao trabalho, aos bens
culturais e outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducao da pobreza e das desigualdades sociais e regionais,

lll - estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da
valorizacdo das diferentes manifestacées culturais, especialmente a da cultura
brasileira; da construcéo de identidades plurais e solidarias.

O Curriculo deve incluir temas contemporaneos, de maneira transversal e
integradora, relevantes para o desenvolvimento da cidadania, sobretudo os que
interferem na vida humana em escala local, regional e global, conforme determinado
em legislacé@o e normas especificas.

8 1°. Na elaboracdo ou adequacdo do Curriculo deve-se observar, além de
outros, a obrigatoriedade dos temas presentes em suas legislacdes especificas:

| - a educacéo em direitos humanos;

Il - os direitos das criancgas e dos adolescentes;

lIl - o processo de envelhecimento, o respeito e a valorizacao

do idoso;

IV - a educacgéo para o transito;

V - a educagéo ambiental,

VI - a educacao alimentar e

nutricional;

VIl - a educacéao digital;

VIII - a diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na

perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas ancoradas no
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interculturalismo;

IX - o respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.
Desta forma, ainda considerando o Referencial Curricular do Estado do
Parana a Proposta Curricular do Municipio de Mandirituba tem como principios
orientadores:
- Educagcdo como Direito inalienavel de todos os cidaddos, sendo premissa
para o exercicio pleno dos direitos humanos;
- Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a
sociedade atual e seus processos de relacdo, além da valorizacdo da experiéncia
extraescolar;
- lgualdade e Equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, incluséo,
permanéncia com qualidade no processo de ensino-aprendizagem, bem como

superar as desigualdades existentes no ambito escolar;

- Compromisso com a Formacao Integral, entendendo esta como fundamental
para o desenvolvimento humano;

- Valorizacdo da Diversidade compreendendo estudante em sua singularidade e
pluralidade;

- Educacdao Inclusiva identificando as necessidades dos estudantes, organizando
recursos de acessibilidade e realizando atividades pedagdgicas especificas que
promovam o acesso do estudante ao curriculo;

- Transicdo entre as etapas e fases da Educacdo Basica, respeitando as fases
do desenvolvimento dos estudantes;

- A ressignificacdo dos Tempos e Espac¢os da Escola, no intuito de reorganizar o
trabalho educativo;

- Avaliacéo dentro de uma perspectiva formativa.

3.4 AS 10 COMPETENCIAS GERAIS PARA A EDUCACAO BASICA

A Base Nacional Comum Curricular apresenta 10 Competéncias Gerais,
gue substanciam, no ambito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento e desta forma também comtemplados nesta Proposta Curricular:
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- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

-Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

-Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

-Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacg&o e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

-Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

-Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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-Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,

compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

-Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

-Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisées com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidéarios.

Importante destacar que essas 10 Competéncias Gerais se inter-relacionam e
desdobram-se no tratamento didatico proposto em todas as etapas da Educacéo
Basica, articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades.

No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e sécio
emocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Com fundamento no caput do art. 35-A e no 81° do art. 36 da Lei de Diretrizes
e Bases, a expressdo “competéncias e habilidades” deve ser considerada como
equivalente a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do

Plano Nacional de Educacéo.

3.5 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade, segundo Saviani (Saviani, 2003) é indispensavel para
a implantacdo de um processo inteligente de constru¢do do curriculo de sala de aula
— informal, realistico e integrado. Através da interdisciplinaridade o conhecimento
passa de algo setorizado para um conhecimento integrado onde as disciplinas

cientificas interagem entre si.
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Embora Chervel (1999) considere o processo de disciplinarizacdo importante,

porque facilita a organizacao de contetdos, também entende que tal processo pode
limitar o fazer da préatica escolar, por fragmentar demais 0s conteudos e
conhecimentos, ndo possibilitando, posteriormente, interligacdes entre eles.
Bochniak (1992) afirma que a interdisciplinaridade € a forma correta de se
superar a fragmentacédo do saber instituida no curriculo formal. Através desta visédo
ocorrem interacdes reciprocas entre as disciplinas. Estas geram a troca de dados,
resultados, informacdes e métodos. Esta perspectiva transcende a justaposicdo das
disciplinas. E na verdade um "processo de co-participacdo, reciprocidade,
mutualidade, didlogo que caracterizam ndo somente as disciplinas, mas todos os

envolvidos no processo educativo”.

3.6 TRANSDISCIPLINARIDADE

O aluno desta geracéo estd exposto a problemas cada vez mais complexos.
Estes podem estar ligados a prépria complexidade do inter-relacionamento dentro da
sociedade humana ou através do grau de especializacdo atingido pelo conhecimento
cientifico da humanidade.

O fato é que o ser social deste novo milénio, caracterizado pela era da
informacao, do avanco tecnolégico diuturno, da capacidade de interconexao em rede
e de outras propriedades que caracterizam o0s paradigmas que constituem essa
nova era, precisa encontrar na escola seu ente social para a formacdo, o aparato
técnico-cientifico-social capaz de o "cunhar" para a sua participacdo social.

Diante de paradigmas tdo dispares quanto os que séo vivenciados hoje pela
humanidade, a necessidade de se repensar o processo de ensino-aprendizagem
atual se faz necessario. Continuar com o processo pedagoégico-histérico atualmente
instituido nas escolas e centros de estudo académico é somente comparavel com a
geracdo de individuos, e consequentemente, de uma sociedade, intelectualmente
analfabeta e limitada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental na
Resolucdo 07/2010 do Conselho Nacional de Educagédo, art. 16 8§ 2° A

transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
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curriculares, as areas de conhecimento e 0s temas sociais em uma perspectiva

integrada, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010).

A transdisciplinaridade foi primeiramente proposta por Piaget (1970) ha muitos
anos, contudo, sO recentemente é que esta proposta tem sido analisada e
pontualmente estudada para implementacdo como processo de ensino/aprendizado.

Para a transdisciplinaridade as fronteiras das disciplinas sao praticamente
inexistentes. H4 uma sobreposicédo tal que € impossivel identificar onde um comeca
e onde ela termina.

Nicolescu (1996) formula a frase: "A transdisciplinaridade diz respeito ao que
se encontra entre as disciplinas, através das disciplinas e para além de toda a
disciplina".

3.7 SEQUENCIAS DIDATICAS

Dentre as diversas formas de organizar o trabalho pedagdgico, podemos citar
o trabalho com sequéncias didaticas.

Para Zabala (1998, p.18), sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”. O tempo destinado as atividades que compdem a sequéncia
didatica pode ser mais curto ou mais longo, dependendo das necessidades e das
caracteristicas do grupo de alunos.

Sequéncias didaticas sdo um conjunto de aulas pensadas para ensinar um
contetdo de forma acumulativa. Ao longo dos dias (ou mesmo semanas, para
projetos mais extensos), as criangas vao construindo o conhecimento, sempre
passando de desafios mais simples para mais complexos.

Deixe dois pontos bem claros — qual o conteddo e qual o objetivo da
sequéncia. O conteudo € aquilo que sera ensinado, o objetivo, 0 que vocé espera
gue os alunos aprendam.

O préximo passo é observar 0 que as criangas ja sabem sobre esse tema,
gual o repertério que trazem de outras vivéncias. Essa sondagem pode ser realizada

de varias maneiras (como simplesmente perguntar a elas sobre o assunto), mas a
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mais esclarecedora é, com certeza, coloca-las em contato com o tema na pratica. Se

a sequéncia didatica for abordar insetos, por exemplo, livros, revistas, bichinhos de
plastico ou quebra-cabecas podem ser distribuidos, enquanto o professor caminha
pela sala e repara em como as criangas interagem com eles ou sobre o que
conversam entre si.

A partir desses questionamentos, o professor serd capaz de tracar uma
sequéncia de atividades. As atividades sdo como ferramentas escolhidas
cuidadosamente para proporcionar experiéncias significativas a turma, nas quais ela
vai adquirir as habilidades e aprendizados necessarios — ou seja, ndo € uma escolha
aleatdria. Cada atividade, cada experimento, jogo ou brincadeira deve acrescentar
algo ao desenvolvimento das criancas, para que elas consigam evoluir.

Outro aspecto importante do uso das sequéncias didaticas é a possibilidade
de desenvolver um trabalho interdisciplinar e, desse modo, poder contemplar, por
meio de atividades diversificadas e articuladas, variados componentes curriculares.

Mesmo planejada previamente, uma sequéncia didatica deve ter um carater
flexivel, de modo a permitir que outras situacdes venham a ser incorporadas ao
processo, caso alguns conhecimentos precisem ser mais aprofundados.

Além disso, esse trabalho proporciona a integracdo entre os varios eixos de
ensino da lingua (oralidade, leitura, producdo de texto e andlise linguistica) e de
diversos Componentes Curriculares ou Campos de Experiéncia. O roteiro da
sequéncia didatica deve conter:

- Campo de Experiéncia (Educacéao Infantil) e Componente Curricular (Ensino
Fundamental).

- Saberes e Conhecimentos (Educacdo Infantil) e Unidade Tematica e Objetos
do conhecimento (Ensino Fundamental).

- Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento (Educacgéo Infantil) e Objetivos
de Aprendizagem (Ensino Fundamental).

Em Geral:

Tempo estimado.

Caodigo Alfanumérico com descricdo da respectiva habildade.

Desenvolvimento.

Avaliagéao.
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Sendo assim consideramos a sequéncia didatica como um processo que

- Recursos.

permite uma organizacdo maior por parte do professor. Elas tém como objetivo
principal tornar o processo de ensino e aprendizagem mais assertivo e eficaz.

Além das sequéncias didaticas, € possivel o trabalho com projetos didaticos
gue também sdo uma modalidade de sequéncia didatica que possibilita que o
professor planeje sua pratica de modo mais abrangente, mas que exige
necessariamente que ao final de cada projeto, o professor obtenha um produto final
com sua turma.

Na sequéncia didatica ndo é necessario que haja um produto final, pois o
proprio conhecimento caracteriza-se como produto nesta modalidade de
planejamento. Deste modo, a diferenca basica entre sequéncia didatica e projeto &
gue no projeto as acbes desenvolvidas sdo compartilhadas entre professor e
educandos. Na sequéncia didatica o professor € o principal articulador e € ele
guemplaneja e executa todos 0s passos da aula com vistas a alcancar os objetivos
propostos.

A sequéncia didatica permite a articulagdo entre diferentes &reas do
conhecimento, o que favorece a interdisciplinaridade. Desta forma o
contetdo é explorado dentro de um contexto, o que passa a fazer sentido
ao educando. A sequéncia didatica também possibilita a “socializagdo dos
conhecimentos na escola, na comunidade escolar e na comunidade do
entorno da escola” (GUIMARAES; GIORDAN, 2011).

3.8 PROJETOS DIDATICOS

Projeto didatico € um tipo de organizacdo e planejamento do tempo e dos
conteudos que envolve uma situagdo - problema. Seu objetivo é articular propdsitos
didaticos (o que os alunos devem aprender) e propdésitos sociais (o0 trabalho tem um
produto final, como um livro ou uma exposi¢éo, que vai ser apreciado por alguém).

O papel do professor na conducdo de um projeto € de mediador, um
provocador de novos sentidos e curiosidades. A intervencdo acontece quando as
criancas pedem e também quando ele mesmo vé essa necessidade e considera que
h& tempo adequado para acrescentar novas perguntas ou informacdes.

Estabelecer um foco durante o planejamento do projeto € essencial para que
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as criangas possam experimentar de fato o papel de pesquisadoras e serem

protagonistas de sua aprendizagem. Quando sao fornecidos tempo e condi¢cdes para
a continuidade do pensamento em torno de um assunto, as criancas tém mais
oportunidades de elaborar novas conexdes e isso, com certeza, pode envolver
outras areas do conhecimento.
Fazem parte do contexto pedagdgico da rede municipal de ensino em
Mandirituba os projetos abaixo relacionados:
e JEPP — Jovens Empreendedores Primeiros Passos em parceria com 0
SEBRAE:Educacdo Empreendedora no Ensino Fundamental
O curso Jovens Empreendedores Primeiros Passos possibilita que a crianca
aprenda de forma Iddica e desenvolva habilidades e comportamentos
empreendedores. Para tanto os professores participam de uma capacitacdoque tem
duracdo de 45 horas presenciais e aborda as principais questbes tedrico e
metodolégicas e pode ser dividida para o 1° e 2° ciclo do ensino fundamental. Além
disso, conhecem a estrutura e os contetudos dos livros de cada ano do fundamental
gue aplicardo junto aos alunos. Na capacitacdo os professores comecam a perceber
gque muito do comportamento empreendedor j4 faz parte do seu cotidiano. Essa
parceria também contempla assessoramento no decorrer do programa, além de

disponibilizar os materiais (livros tematicos).

A educacdo empreendedora proposta pelo
Sebrae para o Ensino Fundamental incentiva os

alunos a buscar o autoconhecimento, novas

Jovens Empreencedores  aprendizagens,  além  do  espirito  de

UMA UCAO coletividade.
QUE SE APRENDE
DESDE CEDO.

A ideia € a de que a educacédo deve atuar como

transformadora desse sujeito e incentiva-lo a

~_quebra de paradigmas e ao desenvolvimento
das habilidades e dos comportamentos

empreendedores.
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O curso para esta etapa da Educacdo Basica é o Jovens Empreendedores

Primeiros Passos — JEPP, destinado a fomentar a educacdo e a cultura
empreendedora. O curso procura apresentar praticas de aprendizagem, considerando
a autonomia do aluno para aprender, além de favorecer o desenvolvimento de atributos
e atitudes necessarios para a gestao da propria vida.

Essa visdo vai ao encontro dos quatro pilares da educacdo propostos pela
Unesco:
Aprender a conhecer, isto é, adquirir 0s instrumentos;
Aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas;
Aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.
Dessa forma, o curso, aliado a um ambiente propicio a aprendizagem, favorece o
envolvimento dos jovens estudantes no proprio ato de fazer, pensar e aprender. Essas
sdo caracteristicas fundamentais dos comportamentos empreendedores, nos quais o
estudante e o grupo em que esta inserido reconhecem que suas contribuicdes séo
importantes e valorizadas.

Com a proposta pedagogica do JEPP para cada ano do ensino fundamental, por
meio de atividades ludicas, o ambiente da aprendizagem sensibiliza os estudantes a
assumirem riscos calculados, a tomarem decisdes e a terem um olhar observador para
gue possam identificar, ao seu redor, oportunidades de inovagbes, mesmo em
situacBes desafiadoras.

O Jovens Empreendedores Primeiros Passos - JEPP é composto por nove
cursos, sendo cinco correspondente ao fundamental | que séo:
1° ano do Ensino Fundamental: O mundo das ervas arométicas.

Duracdo: 26 horas de aplicacdo com os estudantes.

2° ano do Ensino Fundamental: Temperos naturais

Duracao: 24 horas de aplicacdo com os estudantes.

3°ano do Ensino Fundamental: Oficina de brinquedos ecoldgicos

Duracéo: 26 horas de aplicacdo com os estudantes.
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4° ano do Ensino Fundamental: Locadora de produtos

Duracgao: 22 horas de aplicagdo com os estudantes.

5% ano do Ensino Fundamental: Sabores de cores

Duracgao: 22 horas de aplicagdo com os estudantes.

Tendo como culminancia a Feira no encerramento do Projeto.

e MPT (Ministério Publico do Trabalho) na Escola:

MPT NA ESCOLA O projeto consiste num conjunto de a¢des voltadas para a
promocdo de debates nas escolas de ensino fundamental, de temas relativos aos
direitos da crianca e do adolescente, especialmente a erradicacdo do trabalho infantil
e a protecdo ao trabalhador adolescente. Os alunos do ensino fundamental publico
serdo estimulados a conhecer e combater a realidade perversa. Para apoiar a
iniciativa, foram produzidas 250 mil cartilhas e material pedagdgico destinado aos
estudantes, além de 25 mil boletins e 10 mil cartazes em nivel nacional.

A cartilha Brincar, Estudar, Viver... Trabalhar sé quando Crescer esta sendo
entregue para dividir espago com livros nas mochilas e bibliotecas. Professores e
coordenadores pedagdgicos sdo capacitados para atuar como multiplicadores e
produzir tarefas escolares com o tema. A divulgacdo dos resultados do projeto em
todo o territério nacional ocorre preferencialmente no dia 12 de Junho, data alusiva ao
Dia Mundial de Combate ao Trabalho Infantil. Constituicdo Federal, artigo 7°,
inciso XXXIII - Em definicdo legal, é proibido o trabalho noturno, perigoso ou
insalubre a menores de 18 e de qualquer trabalho a menores de 16 anos, salvo na
condicdo de aprendiz, a partir dos 14 anos.

Em um pais de proporgbes continentais, onde 3,3 milhdes de meninos e
meninas entre 5 e 17 anos trabalham, refletir sobre a erradicagcdo do trabalho
infantil passa a ser um dever de todos. Para incentivar o debate desde cedo, o
procurador-chefe da Procuradoria Regional do Trabalho no Ceara, Antonio de Oliveira
Lima, criou um projeto que ocorre em escolas de quase todo o Brasil, denominado

MPT na Escola: de maos dadas contra o trabalho infantil.

30


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10641213/artigo-7-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10725715/inciso-xxxiii-do-artigo-7-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/trabalho-infantil/estatisticas/
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/trabalho-infantil/estatisticas/
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/trabalho-infantil/estatisticas/
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/como-combate-lo/como-posso-ajudar/
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/como-combate-lo/como-posso-ajudar/
https://www.facebook.com/MPT-na-Escola-230035040475165/

Prefeitura de

MANDIRITUBA

Tudo comegou no Ceard, em 2008, onde a iniciativa ainda é conhecida

como Peteca, uma mistura de PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil) com ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente). Em 2011, foi reconhecido
pelo Conselho Superior do Ministério Publico do Trabalho como um dos projetos
estratégicos da instituicdo, sendo batizado como MPT na Escola — o que deu projecéo
nacional & iniciativa.

Segundo Lima, a iniciativa tem conseguido atingir seus principais objetivos,
como conscientizar a sociedade por meio da comunidade escolar, romper barreiras
culturais, mitos e fortalecer o Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do
Adolescente. “Os educadores tém desenvolvido um papel bastante importante no
diagndstico do trabalho infantil. Muitas escolas realizam pesquisas a respeito do tema,
0 que tem sido um passo importante para a busca ativa da Assisténcia Social, que
procura a familia e tenta incluir as criangcas em servicos de convivéncia”, comenta.

S6 em 2015, MPT na escola teve adesdo de 392 municipios em todo o pais,
atingindo 3.607 escolas 34.153 professores e 649.418 alunos. As Procuradorias
Regionais do Trabalho (PRTSs) e as Procuradorias do Trabalho nos Municipios (PTMs)
realizam reunibes com as Secretarias Municipais de Educacdo das regides e
apresentam o projeto, propondo assinatura de acordo de cooperacéao.

O passo seguinte € a realizacédo de oficinas para capacitacao de técnicos das
secretarias, diretores escolares, coordenadores pedagoégicos e professores. No
programa, educadores ganham formagéo sobre o Sistema de Garantia dos Direitos da
Crianca e do Adolescente, trabalho adolescente protegido, com a Lei do Aprendiz,
e combate e prevencédo do trabalho infantil. Sdo oficinas de 16 horas, nas quais o
projeto é apresentado passo a passo.

Os educadores também recebem orientacdes sobre como abordar o tema em
sala de aula e sao convidados a criarem planos de agdo para suas escolas, na
intencdo de construir projetos, sempre acompanhados pelo MPT. O resultado disso

tudo é apresentado em encontros municipais e estaduais.

Premiacgéo

Desde 2015, a Premiagdo Nacional do Programa MPT na Escola elege os

melhores trabalhos literarios, artisticos e culturais produzidos pelos alunos das escolas
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participantes do projeto que abordem o trabalho infantil. Os alunos do 4° e 5° anos de

escolas municipais participam do prémio, inscrevendo trabalhos em cinco categorias:
conto, poesia, musica, desenho e curta-metragem. Os trabalhos abordaram o tema
trabalho infantil, destacando um ou mais de seus aspectos (causas, consequéncias,
politicas publicas e a¢des de prevencdo). A producdo e a apresentacdo dos trabalhos
sdo realizadas pelos alunos e a participacdo dos educadores se limita as atividades de

apoio, orientagdo e acompanhamento.

e ARTERIS- Viva 0 Meio Ambiente:

O Viva Meio Ambiente é um projeto de conscientizacdo e educacao ambiental
em escolas publicas e envolve associacdes de bairro das comunidades onde a Arteris
esta presente. Enquanto o Projeto Escola foca seu trabalho na humanizagdo do
transito e cidadania, o Viva Meio Ambiente foca prioritariamente no tema
socioambiental. Criado em 2009, o programa realiza ac6es pensadas de acordo com
as realidades de cada municipio e aborda a importancia da sustentabilidade para
sobrevivéncia do planeta com temas como biodiversidade, gestdo da agua e
reaproveitamento de residuos. Essas acfes incluem plantio de mudas nas escolas,
recolhimento de lixo na comunidade, passeios a parques ecoldgicos e aterros
sanitarios, criacdo de hortas comunitarias, confeccdo de roupas e brinquedos com

material reciclado, entre outras.

® ARTERIS - Educar para Humanizar o Transito:

Programa continuo que leva informacdo e engajamento para quase 315 mil
alunos e investe na conscientizagdo como forma de construir a paz no transito. Como
estabelecer a consciéncia cidadd para um transito mais seguro? Como informar as
pessoas e engaja-las na mudanca de comportamento? Como despertar o interesse
para um tema ao mesmo tempo corriqueiro e complexo?

Héa 18 anos, o Projeto Escola Arteris constrdi respostas para essas perguntas, e
consolida no dia a dia uma das a¢des mais abrangentes de educacdo para o transito

no Brasil. Entre as caracteristicas do programa, se destacam: consisténcia no trabalho,
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grande alcance, recursos ludicos, material atraente, tratamento transversal do tema e

incentivo a criatividade e ao envolvimento de alunos e professores nas acoes.

Os numeros do programa chamam a atencdo: 315.395 alunos, 18.231
professores, 664 escolas publicas e unidades da APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais), 156 municipios, 5 estados. Apesar de expressivos, 0s numeros
dizem pouco. O principal resultado do programa esta nas mudancas que ele ajuda a
catalisar.

o DIGA:

Programa desenvolvido em parceria com o Laboratério Interagir, do Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR). A iniciativa busca reunir
escolas, familias e comunidades para a criacdo de ambientes que ajudem estudantes
de cinco a doze anos a lidar ativamente com os conflitos e a acabar com o bullying. A
proposta de melhorar a qualidade da convivéncia dos espacos de ensino-
aprendizagem pretende organizar as relacfes e favorecer os suportes nos ambientes
educacionais.

O DIGA ¢é baseado em evidéncias cientificas para ajudar escolas, familias e
comunidades escolares a repensar suas relagcdes de apoio diante de situacbes de
conflito. O programa tem a expectativa de promover a responsabilidade social e
melhorar o clima escola, os conflitos no ambiente escolar e a propria comunidade. As
escolas sdo o foco das acgbes que incluem a formacdo de professores, planos de
ensino, materiais, formacédo online sobre aprendizagem sécio-emocional e o didlogo
com a comunidade para construcdo de melhores espacos de convivéncia. Contempla
ainda a avaliacdo sistemdtica da eficacia do programa com acompanhamento
sistematico das atividades realizadas nas escolas.

Trata-se de um programa de maxima importancia, que trata da convivéncia com
as pessoas, com as diferencgas, de formacdo humana para tolerancia, para o dialogo e
isso talvez seja a formagdo mais importante que a escola pode proporcionar ao
estudante, a formacdo da cidadania.Voltado para a promocédo da responsabilidade
social e da lideranca pro-social entre criancas, por meio do fomento de ambientes mais

seguros para o0 aprendizado, a acado — fruto de uma parceria internacional — foi
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contemplada em um edital da Templeton Foundation para projetos direcionados ao

desenvolvimento de virtudes e forcas de carater.

A visdo do DIGA é de que todas as criancas e adolescentes podem viver,
aprender e brincar em comunidades acolhedoras e seguras, tendo a escola como
espaco de aprendizagem sobre a resolucédo de conflitos, prevencao do bullying e da
vitimizacdo. O programa € inspirada no WITS, projeto da University of Victoria
desenvolvido em varias regides do Canada. A versao brasileira recebeu o nome de
DIGA (Dialogue, Ignore, Ganhe distancia e Ache ajuda).

Além destes projetos descritos e supracitados, muitos outros sdo desenvolvidos
de acordo com tematicas emergentes e situacfes que venham exigir intervencdes
pedagdgicas, orientacbes e demandas de Orgaos e parcerias, como a Secretaria da

Saulde, Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente e Ministério Publico, entre outros.

3.9 ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE E GRADE CURRICULAR

A Proposta Curricular apresentada neste documento deve considerar a
ampliacdo de oportunidades de acesso e conhecimentos. Por sua vez a hora-
atividade deve garantir o desenvolvimento de acdes e conteudos contextualizados e
integrados as vivéncias dos educandos.

Deste modo, a hora-atividade deve priorizar a organizacédo do planejamento, a
organizagdo do trabalho com a sequéncia didatica, o preenchimento do Livro de
Registro de Classe, correcdo dos cadernos, das atividades e das avaliacbes dos
educandos, bem como momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica e
formacgao continuada.

Entende-se a necessidade de estabelecer um cronograma com a quantidade
de aulas semanais de todas as areas do conhecimento para que todos os
educandos tenham seus direitos garantidos, bem como, a existéncia de uma
unidade em relagcéo a quantidade de aulas para todas as escolas do Municipio.

A tabela abaixo consta a quantidade de aulas de todas as éareas do
conhecimento ja estabelecidas como padrdo a serem cumpridas por todas as

unidades de ensino do municipio.
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TABELA 1 - GRADE CURRICULAR
COMPONENTE CURRICULAR  AULAS SEMANAIS

Lingua Portuguesa
Matematica
Historia

Geografia

Ciéncias

Arte

Ensino Religioso

N PN NP 0T Ol

Educacao Fisica

H

Inglés

Total

N
o

3.10 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, Educacdo especial € modalidade da educacdo escolar, com processo
educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacado escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

Realiza-se transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituicdes
escolares, cujo projeto, organizacdo e pratica pedagogica devem respeitar a
diversidade dos aluno, a exigir diferenciagbes nos atos pedagogicos, que
contemplam as necessidades educacionais de todos. Os servicos educacionais

especiais embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas
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devem fazer parte de uma estratégia global de uma educacdo e visar suas

finalidades gerais.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, estabelece que a educacdo € um
direito de todos, dever do Estado e da familia. Sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua classificacdo para o trabalho.

O Plano Nacional de Educacéo (Lei N° 13.005/2014) reafirma o compromisso
com a Educacdo Especial em sua Meta 12: Universalizar, para a populacdo de 04
(quatro) anos até o final do primeiro segmento do Ensino Fundamental e colaborar
com o Estado e a Unido para que este atendimento se estenda até os 17 anos, aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados.

Em consonancia com o Plano Nacional de Educagédo a Lei Municipal
854/2015 em sua meta 04 possui a seguinte redacdo: Universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao na rede
regular de ensino.

No Estado do Parana a Deliberacdo 02/2016, fixa as normas para educacao
especial no sistema estadual de ensino do Parand, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades/superdotacéao.

A Organizacdo Mundial de Saude estima que em torno de 10% da populacéo
tém necessidades especiais. Estas podem ser de diversas ordens — visuais,
auditivas, fisicas, mentais, multiplas, distarbios de conduta e também superdotacéo
ou atlas habilidades. Se essa estimativa se aplicar também no Brasil teremos cerca
de 15 milhdes de pessoas com necessidades especiais.

A inclusdo é o processo pelo qual a sociedade busca um meio para incluir
todas as pessoas, com ou sem deficiéncias, para que tenham oportunidades de
assumir seus papeis na sociedade, com o objetivo de assegurar que todos os alunos

possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
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oferecidos pela escola.

A desinformacao a respeito das necessidades educacionais especiais tem
submetido as pessoas que apresentam deficiéncias a processos comparativos entre
normal e anormal e os tém impossibilitado a uma diversidade de atividades nos
diversos segmentos da sociedade.

Salienta-se que essa inacessibilidade ndo se refere somente a pessoas com
deficiéncia, uma vez que grande parte da populacdo brasileira sofre em
consequéncia das desigualdades sociais que perpetuem 0s processos de excluséo.

Dessa forma cabe a sociedade eliminar todas as barreiras, atitudinais ou
institucionais, para que todas as pessoas possam ter acesso aos servicos, lugares,
informacgdes para o pleno exercicio da cidadania.

Assim sendo, incluir todas as pessoas requer da sociedade uma modificacéo
a partir do entendimento de que ela a sociedade que precisa ser capaz de atender
as necessidades de seus participes.

Como argumenta Mittler (2003), no campo da educacdo a inclusdo envolve
um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo, com o
objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de
oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola.

Isto inclui o curriculo corrente, a avaliacdo, os registros e os relatérios de
aquisicoes académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre o
argumento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas
de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreacao.

O objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a participacdo de todas as
criancas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela escola e
impedir a segregac@o e o isolamento. Essa politica foi planejada para beneficiar
todos os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minoria linguistica e étnica,
aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, agueles que se ausentam
constantemente das aulas e aqueles que estédo sob risco de excluséo.

O movimento nacional para incluir todas as criangcas na escola é o ideal de
uma escola para todos vem dando novo rumo as expectativa educacionais para 0s
alunos com necessidades especiais.

Esses movimentos evidenciam grande impulso desde a década de 90 no que
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se refere a colocacdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e tém

avancado aceleradamente em alguns paises desenvolvidos, constatando-se que a
inclusdo bem sucedida desses educandos requer um sistema educacional diferente
do atualmente disponivel. Implicam a inser¢ao de todos, sem distingdo de condi¢des
linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas, socioeconémicas ou
outras e requer sistemas educacionais planejados e organizados que déem conta da
diversidade dos alunos e oferecam respostas as suas respostas, adequadas as suas
caracteristicas e necessidades.

Nesse contexto, a pratica da inclusdo repousa em principio até entao
considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizac&o de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana.

Por considerar que o processo de inclusdo esta em constante construcéo, nao
se tem receita pronta e acabada, uma vez que as necessidades serdo sempre
diferenciadas e surgem a cada novo dia. O pressuposto € o de que a sociedade que
deve estar ressignificando seus valores e atitudes de forma a superar a concepgéo
de sociedade homogénea.

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbolicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos

e de oportunidade educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel.

3.11 INCLUSAO NO MUNICIPIO DE MANDIRITUBA

E importante destacar o diagnostico do trabalho com a Educacéo Especial e
Incluséo realizada até entdo no Municipio de Mandirituba.

Utilizando como parametro a realidade nacional, o Municipio de Mandirituba
vem nos ultimos anos modificando seu quadro educacional consideravelmente onde,
desenvolveu trabalho de reorganizacdo curricular, oportunizando capacitacao
especifica aos profissionais que nela desempenham suas fung¢bes, reordenou a
partir de 2017 a avaliacdo diagnostica instituida na Secretaria Municipal de
Educacgéo com vistas ao trabalho de apoio profissional, diagndsticos mais precisos e

desenvolvimentos de Necessidades Especiais. Implementou-se entdo, o trabalho
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gradativo de inclusdo. Realizando também diagndsticos precoce com aspectos

preventivos, incluindo as escolas de educacédo infantil, em especial as creches
municipais.

Paralelamente, se empenhou em realizar a inclusdo no ensino regular.
Propiciou suporte pedagogico, equipamentos pedagodgicos de necessidades do
aluno. Desde entdo manteve a oportunidade de capacitacdo especifica para
educacdo especial e anualmente capacita seu quadro docente no que se refere a
inclusdo, tendo em vista que a clientela é dindmica e que muitos alunos sao
portadores de necessidades educacionais especiais.

Adquiriu equipamentos necessarios para a facilitacdo da integracdo dessa
clientela e tem se mantido a reposicdo de materiais nas escolas municipais.
Contamos também com o0 apoio da Secretaria Municipal de Saude e parcerias com
outros profissionais da saude e instituicbes especializadas para ter condi¢cdes
minimas de atender cada crianca de educacdo especial e de inclusdo, matriculadas
na rede municipal. Na medida do possivel, se estende o acompanhamento de
egressos da rede municipal também na rede estadual.

Nesse sentido, para garantir a inclusdo com qualidade a esses alunos, 0
Municipio tem ofertado, através de suas unidades escolares, apoio adicional
necessario, com professores especializados, uma sala de DI (Deficiéncia Intelectual)
e um CAEDV (Centro de atendimento especializado — area de deficiente visual) nas
dependéncias da Escola Bom Jesus, comotambém quatro Salas de Recurso
Multifuncional, uma em cada escola municipal.

Para o atendimento aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais e
com dificuldades de aprendizagem, existe o Espaco de Avaliacdo Psicoeducacional,
gue funciona junto a Secretaria Municipal de Educacdo com atendimento de
Psicologa e Psicopedagoga, realizando inclusive encaminhamento para outros
profissionais quando se fizer necesséario.

Para atender os alunos com dificuldades no processo de aprendizagem, as

escolas disponibilizam do Projeto de_Apoio Pedagdégico (aulas de refor¢o escolar),

gue consiste em horas complementares de estudo, organizadas de acordo com as
necessidades dos alunos, adequados a realidade da escola, apés avaliacdo

diagnostica dos alunos, e elaboracdo de atividades pelos professores e
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coordenadores pedagodgicos da escola desenvolvendo acdes que atendem o aluno

no seu processo de aprendizagem, regulando atividades para nao reforcar o
fracasso do aluno, mas para superagdo dos seus proprios limites, no
desenvolvimento das capacidades de ler, escrever e resolver problemas individual e
coletivamente.

Com a inclusdo de alunos especiais no ensino regular, as escolas sao
atendidas por um Profissional com formacdo e especializacdo em Educacéo
Especial atuando nas salas de recurso multifuncional, para dar suporte técnico e
pedagdgico aos professores, alunos e pais, estabelecendo uma "ponte" entre a
Educacao Especial e o Ensino Regular, visando atender aos alunos de acordo com
suas reais necessidades, realizando os procedimentos necessarios e orientacées
aos professores e pais, quando se fizer necessario.

Nas turmas do ensino regular, onde sdo atendidos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, ndo ultrapassa o numero de 25 alunos por turma e quando
ultrapassa, conta com o apoio de um estagiario que fica disponivel para atender as
necessidades basicas dos educandos, levando-os em consideracdo o niumero de

alunos incluidos, o tipo e o grau de deficiéncia.

3.12 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A atencao a diversidade da comunidade escolar baseia-se no pressuposto de
gue a realizacdo de adequagOes curriculares pode atender a necessidade
particulares dos alunos. Consideram que a atencdo a diversidade deve concretizar
em medidas que levam em conta ndo sO6 as capacidades intelectuais e o0s
conhecimentos dos alunos, mas também seus interesses e motivagoes.

A atencao a diversidade esta focalizada no direito de acesso a escola e visa a
melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos, irrestritamente, bem
como as perspectivas de desenvolvimento e socializagdo. A escola, nessa
perspectiva, busca consolidar o respeito as diferencas, conquanto nao elogie a
desigualdade. As diferencas vistas ndo como obstaculos para o cumprimento da
acao educativa, mas, podendo e devendo ser fatores de enriguecimento. A

diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla dimenséo de
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Necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas situactes

caracteristicas.

representativas de dificuldades de aprendizagem, como condi¢Oes individuais,
econOmicas ou socioculturais dos alunos:
% criancas com condic¢0des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais
diferenciadas;

X/
°e

criangas com deficiéncia e bem dotadas;

X4

% criancas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

DS

» criancas de populacdes distantes ou ndmades;

>

R/
*

criancas de minorias linguisticas, éticas e culturais;

D)

DS

» criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

A expressado necessidades educacionais especiais pode ser utilizada para
referir-se a criangcas e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Esta associada, portanto, a
dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada deficiéncia.

O termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no
contexto educacional: deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados,
infradotados, incapacitados, etc, para referir-se aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, aos portadores de deficiéncias cognitivas, fisicas,
psiquicas e sensoriais.

Tem o propoésito de deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas
educacionais que eles requerem, evitando enfatizar os atributos ou condi¢cdes
pessoais que podem interferir na sua aprendizagem e escolariza¢do. E uma forma
de reconhecer que muitos alunos sejam ou nao portadores de deficiéncias ou de
superdotacao, apresentam necessidade educacionais que passam a ser especiais
guando exigem respostas especificas adequadas.

O que se pretende resgatar com essa expressdo € 0 seu carater de
funcionalidade, ou seja, o que qualquer aluno pode requerer do sistema educativo
guando frequenta a escola.

Falar em necessidades educacionais especiais, portanto, deixa de se pensar
nas dificuldades especificas dos alunos e passa a significar o que a escola pode

fazer para dar resposta as necessidades, de um modo geral, bem como aos que
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apresentam necessidades especificas muito diferentes dos demais.

Considerar os alunos, de um modo geral, como passiveis de necessitar,
mesmo que temporariamente, de atencao especifica e poder requerer um tratamento
diversificado dentro de um mesmo curriculo. N&o se nega o risco de discriminacao,
do preconceito e dos efeitos adversos que podem decorrer dessa atencao especial e
em situacbes extremas, a diferenca pode conduzir a exclusdao por culpa da
diversidade ou de nossa dificuldade em lidar com ela.

Nesse contexto, a ajuda pedagdgica e os servicos educacionais, mesmo 0s
especializados, quando necessarios, ndo devem restringir ou prejudicar os trabalhos
gue os alunos com necessidades especiais compartilham na sala de aula com os
demais colegas. Respeitar a atencdo a diversidade e manter a acdo pedagodgica
normal parece ser um desafio presente na interacdo dos alunos com maiores ou
menores acentuadas dificuldades para aprender.

Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e diversificadas,
a atual Politica Nacional de Educacdo Especial aponta para uma definicdo de
prioridades no que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido na escola
para quem dele necessitar. Nessa perspectiva, define como aluno portador de
necessidades especiais aquele que, por apresentar necessidades préprias e
diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdlgicos e metodologias
educacionais especificas.

A classificacdo desses alunos, para efeito de Atendimento Educacional
Especializado, Classe Especial e Escola Especial consta no SERE (Sistema
Estadual de Registro Escolar):

¢ Deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla;
e Transtornos mentais;

e Atraso no desenvolvimento neuropsicomotor;

e Disturbios de Aprendizagem;

e Transtorno do espectro autista;

e Altas habilidades e Superdotacgao.

3.13 ADAPTACOES CURRICULARES
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As adaptacbes curriculares constituem-se em medidas ou conjuntos de

medidas que buscam flexibilizar e adequar o curriculo geral, tornando-o apropriado a
especialidade dos alunos com necessidades educacionais especiais. As mesmas
nao devem vir prontas, elas terdo que ser discutidas com o professor para ajuda-lo a
entender de que maneira o aluno se apropria e constréi seu conhecimento. Também
podem ser menos ou mais significativas, de acordo com as Necessidades

Educacionais identificadas e organizam-se em dois grupos:

» Adaptacdes Metodoldgicas e Didaticas:
a) Situar o aluno nos grupos os quais melhor possa trabalhar — trabalhos em grupo,
sempre colocar junto com 0s que vao bem;
b) Adotar métodos e técnicas especificas para o aluno, nos contetdos curriculares —
priorizar contetdos essenciais e instrumentais para habilidades de leitura, escrita e
calculos;
c) Utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliacao diferentes, quando
necessario — uso de recursos de apoio visuais, auditivos, graficos, materiais
manipulativos para compreenséo do aluno;
d) Priorizar objetivos que enfatizem capacidades e habilidades basicas de atencéo,
participagdo e adaptabilidade do aluno. Exemplo: desenvolvimento das habilidades
sociais, trabalho em grupo, persisténcia nas tarefas;
e) Sequénciacdo de conteudos: de menor a maior complexibilidade das tarefas,
atendendo a sequéncia de passos, a ordenacdo da aprendizagem etc. Exemplo:
representacdo do desenho, representacdo da escrita (elaborar hipéteses — nomes
das letras sons das letras segmentacéo das palavras);
f) Reforco da aprendizagem e retomada de contelddo para promover e garantir o
dominio e consolidacgéo;
g) Eliminacdo de conteudos pouco relevantes para das enfoque mais intensivo e
prolongado a contetdos considerados basicos e essenciais no curriculo;
h) Alteragdo no tempo previsto para a realizagdo de atividades e desenvolvimento
de conteudos — alteragcéo no periodo para alcancar determinados objetos;

» Adaptacdes dos Conteudos Curriculares no Processo Avaliativo:
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a) Adequar os objetivos, conteldos e critérios de avaliagdo de avaliacdo. Implica

modificar os objetivos, considerando as condi¢des do aluno;

b) Priorizar determinados objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo. Implica
considerar que o aluno com necessidades especiais pode alcancar objetivos
comuns, mesmo gue possa requerer um periodo mais longo de tempo;

c) Eliminar conteddos e critérios de avaliacdo. A supressdo desses conteudos e
objetivos da programacdo educacional ndo deve causar prejuizo para a sua
escolarizacdo e promocéo académica;

d) Considerar rigorosamente o significado dos conteddos, ou seja, se sdo basicos,
fundamentais e pré-requisitos para aprendizagens posteriores.

As medidas de Adaptacdes Curriculares devem considerar 0s seguintes
aspectos:
v' - Ser precedida de uma rigorosa avaliacao;
v' - Fundamentar-se em uma andlise criteriosa do contexto escolar do
aluno;
v/ - Contar com a participacao da equipe técnica-pedagogica da escola;
v' - Evitar que as programacdes individuais sejam definidas, organizadas e

realizadas com prejuizo para a escolariza¢éo do aluno.

Sugestdes que favorecam o acesso ao curriculo:

= Agrupar os alunos de uma maneira que facilite a realizacao de atividades em grupo
e incentive a comunicacéo e as relacdes interpessoais;

» Propiciar ambientes com adequada luminosidade, sonoridade e movimentacéao;

» Encorajar, estimular e reforcar a comunicacdo, a participacdo, 0 sucesso, a
iniciativa e o desempenho do aluno;

= Adaptar materiais escritos de uso comum: destacar alguns aspectos que
necessitam ser atendidos com cores, desenhos, tragos, cobrir partes que podem

desviar a atencao do aluno, incluir desenhos, graficos que ajudem na compreensao;
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destacar imagens; modificar contetdos do material escrito de modo a torna-lo mais

acessivel a compreensao, etc;

» Providenciar adaptacdes de instrumentos de avaliacdo e de ensino-aprendizagem;
Favorecer o processo comunicativo entre aluno-professor, aluno-aluno, aluno-
adultos;

» Providenciar softwares educativos especificos;

» Despertar a motivacéo, a atencao e o interesse do aluno;

= Apoiar 0 uso dos materiais de ensino-aprendizagem de uso comum,;

= Atuar para eliminar sentimentos de inferioridade, menos valia e fracasso.

3.14 SALA DE DI (Deficiéncia Intelectual)

A sala de DI é uma sala de aula em escola do Ensino Regular, em espaco
fisico e modulacdo adequados, onde o professor especializado na éarea da
deficiéncia mental utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos
pedagdgicos especializados e, quando necesséario, equipamentos e materiais
didaticos especificos, conforme série/ciclo/etapas iniciais do Ensino Fundamental (1°
a 5° ano).

A acado pedagogica da Classe Especial visa a acesso ao curriculo da base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, promovendo avaliacdo
pedagdgica continua para a tomada de decisdo quanto ao seu ingresso ou
reingresso no Ensino Regular.

O Municipio de Mandirituba conta atualmente com 1 classe especial na
Escola Municipal Bom Jesus.

3.15 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

A atual Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, de janeiro de 2.008, reafirma o direito de todos os alunos a educagéo no
ensino regular, recebendo, quando necessario, o Atendimento Educacional

Especializado (AEE), um servigo da educagao especial que “[ ...] identifica, elabora
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e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras

para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
conforme o Decreto Nacional n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, de preferéncia
nas escolas comuns em que o aluno estuda, em um espa¢o denominado Sala de
Recursos Multifuncionais para que as necessidades educacionais especificas do
aluno possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar, aproximando esses
alunos dos ambientes de formacdo comum a todos, para que o0s objetivos
especificos de ensino sejam alcan¢ados.

O atendimento € em horario oposto ao periodo escolar a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, matriculados na rede publica de ensino regular, admitindo
a duplicidade da matricula em classe. Alguns alunos frequentardo o AEE mais vezes
na semana e outros, menos, individualmente e/ou grupo. Os grupos sao organizados
por grau de dificuldades, recebendo o atendimento de acordo com suas
necessidades, podendo ser de duas a quatro vezes na semana, nao ultrapassando
duas horas por dia. Cada um tera um tipo de recurso a ser utilizado, uma duracdo de
atendimento, um plano de acdo que garanta sua participacdo e aprendizagem nas
atividades escolares.

Cabe ao professor do AEE complementar/suplementar a formacéo do aluno
com conhecimentos e recursos especificos que eliminam as barreiras as quais
impedem ou limitam sua participagdo com autonomia e independéncia nas turmas
comuns do ensino regular e em outros espacos de sua vida social, articulando com:
atividades desenvolvidas por professores, coordenadores pedagdgicos e gestores
das escolas comuns, em beneficio do aluno e a melhoria da qualidade de ensino; o
desenvolvimento de materiais didaticos especializados para o atendimento do aluno
em sala de aula, acompanhando o progresso do aluno no processo de
aprendizagem, podendo indicar a utilizagdo de softwares e outros recursos
tecnologicos disponiveis.

O professor para atuar nas turmas de Atendimento Educacional
Especializado, deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e

formacao especifica na educacao especial, além de participar constantemente de

formacdo continuada em parceria com o FORGEE (F6rum de Gestores da

Educacao Especial) e com universidades.
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3.16 CAEDV — AREA DEFICIENCIA VISUAL

No que se refere a organizacdo, apoio e atendimento das pessoas com
deficiéncia visual (DV) — cegas ou com visdo subnormal, o Municipio de Mandirituba
conta com Sala de Recursos Multifuncional.

Para o ingresso na Sala de Recursos Multifuncional — &rea deficiéncia visual,
faz-se necessario o laudo médico indicando necessidade do atendimento
especializado.

E ponto de partida para pratica pedagégica, a avaliacdo educacional da
pessoa com DV realizada por um professor especializado na area de DV, que tenha
recebido formacéao continuada para desenvolver os professores de avaliacdo. Todos
os professores do CAEDV, devem ser especializados na area de DV ou Educacédo
Especial.

A funcdo dos profissionais que atuam na Sala de Recursos Multifuncional é
organizar estratégias, de cunho pedagdgico que viabilizem ao aluno avancar no
processo de aprendizagem escolar.

Os atendimentos sao realizados por meio de cronogramas, organizados de
acordo com as necessidades individuais. Sao oferecidos os seguintes programas:

e Orientagc&o e mobilidade;

e Atividades de vida diaria (AVD);

e BRAILLE: consiste em alfabetizar por meio do sistema BRAILLE as pessoas
cegas;

e Soroba: viabiliza o aprendizado na area de matematica,

e Estimulacao e reeducacao visual: por meio de recursos especificos, busca-se
uma melhor qualidade visual para alunos com baixa visao;

e Apoio a escolaridade: trabalho no qual o professor especializado desenvolve
praticas pedagogicas, segundo necessidades especificas do aluno.
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3.17 EQUIPE DE AVALIACAO PSICOEDUCACIONAL

Oferece atendimento nas areas pedagogicas, psicologia e psicopedagogia e
realiza avaliacdo psicoeducacional, para todas as Escolas Municipais.

Os profissionais que atuam nestas &areas desenvolvem um trabalho
multidisciplinar, atendendo alunos com dificuldades na aprendizagem, na
comunicacdo e em situacdo de fracasso escolar. Tem a funcdo de auxiliar a equipe
pedagdgica que atua em cada escola.

Assim, os profissionais que fazem parte dessa equipe tem a funcéo de avaliar
e identificar os fatores decorrentes das dificuldades de aprendizagem, interferindo na
pratica pedagoégica com atendimentos individualizados, em grupo ou no contexto
escolar. Também séo feitos encaminhamentos para areas afins, quando necessario.

No entanto, é importante ressaltar que todas as avaliacdes realizadas por
esses profissionais, tem por objetivo buscar em conjunto com a escola, alternativas
adequadas de atendimento que garantam o sucesso escolar do aluno.

Dessa forma, os dados resultantes devem revelar as possibilidades que os
alunos tem para aprender, evitando classificagoes, rotulacdes e exclusdes. Enfim,

trata-se de promover analise qualitativa, levando em conta como cada aluno
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manifesta suas aprendizagens, linguagens e preferéncias.

Vale enfatizar que esse trabalho tem inicio no contexto escolar, com a
observacdo minuciosa do professor regente, munido de informacdes e dados com o
devido registro na Ficha de Acompanhamento do aluno e com todo o respaldo da
Pedagoga que acompanha, verifica, avalia e intervém. Depois de esgotada todas as
possibilidades na unidade sem a obtencao de resultados satisfatérios € que enviam
o protocolo de atendimento para insercéo na lista de espera de AEE, ou dependendo

da situacao, a insercdo imediata para avaliacéo.

3.18 A TRANSICAO ENTRE AS ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Observando-se a base legal, a ampliacdo da obrigatoriedade da educacéo no
Brasil passou a ser dos 4 aos 17 anos de idade pela Emenda Constitucional n.°
59/2009, regulamentada pela Lei Nacional n.° 12.796/2013, estendendo a
obrigatoriedade da escolarizacdo as etapas da Educacédo Infantil (Pré-escola) e ao
Ensino Médio, alterando o artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Sendo a primeira etapa da Educacédo Basica, a Educacéao Infantil necessita
estar articulada a etapa seguinte, o Ensino Fundamental.

A passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental requer cuidado
e atencdo e deve acontecer de forma integrada, de modo que o0 percurso
educativodas criancas se dé em um continuo. Devemos ir em busca de “criar
condicBes externas para que eles (meninos e meninas) possam colocar a prova
suas teorias provisoérias” (FOCHI,2016).

A saida da Educacédo Infantil e a entrada no Ensino Fundamental marcam
uma passagem importante na vida das criancas. Nesse periodo, os alunos
conhecem o0s novos professores e colegas, e muitos deles também precisam se
adaptar a uma nova escola. O professor e o coordenador podem contribuir para que
todas essas novidades se encaminhem de um jeito natural e bem sucedido, ndo
apenas com os alunos, mas também com as familias.

Para que as criangas superem com sucesso 0s desafios da transicdo, é

indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das
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aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com

base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacao
e a descontinuidade do trabalho pedagdgico.

A legislacdo ao definir a acdo da Educacdo infantii como complementar a
acao da familia e da comunidade, nos permite inferir dentre outras coisas que, para
se efetivar como um nivel de ensino a Educacao Infantil pressupde uma organizacao

adequada, necessitando estar bem estruturada no ambito dos sistemas de ensino.

Conforme destaca o Referencial Curricular do Estado do Parana:

A transicdo entre a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental € um
momento crucial e complexo na vida das criangcas e as instituicbes de
ensino devem constituir agbes que minimizem a ruptura que pode ser
causada. O primordial é ter como critério que a educagdo infantil ndo se
ocupa da preparacdo para a entrada no ensino fundamental, mas que, em
cada acgdo e pratica, o movimento seja de atender as especificidades,
individualidades e as totalidades das criancas. (Parana, p.24, 2018)

Ainda que a fungao primordial dos servi¢os destinados as criangas nao sejam
de prepara-las para a escolaridade formal, os profissionais que se ocupam dessa
faixa etaria reconhecem que incumbe a eles um leque de experiéncias apropriadas
para que, ao ingressar no ensino fundamental, sejam aprendizes autoconfinaveis,
flexiveis e capacitados para garantir sua participacdo de modo critico, criativo, com
ampla bagagem de conhecimentos.

Ao se pensar em articular a Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental
significa primeiramente que os profissionais devem conhecer as peculiaridades do
desenvolvimento das faixas etarias em que atuam. Também precisam
serentendedores das caracteristicas cognitivas, linguistica, emocionais, sociais e
fisicas das criancas de 0 a 6 anos, no sentido de que haja precipitacdo de rotinas e
procedimentos comuns as classes do Ensino Fundamental.

Educar e cuidar sdo indissociaveis em preocupacdes basicas dentro da
proposta pedagogica, as quais serao articuladas num contexto prazeroso, ludico,
onde as brincadeiras espontaneas, o uso de materiais, 0s jogos, as dancas e contos,
comidas e roupas, enfim as multiplas formas de comunicagéo, expresséo, criagdo e
movimento, bem como o exercicio das tarefas rotineiras do cotidiano e as
experiéncias que ligam o conhecimento aos limites, sejam contemplados. Assim, na

articulacdo entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental € necessario considerar o
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gue a Lei estabelece com especificidade em cada uma das etapas.

Desta forma para que as pré-escolas promovam o aprendizado que facilite a
passagem da crianca da Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental, &
fundamental que a escolha dos conteudos e objetivos a serem trabalhados em cada
momento ndo sejam aleatorios, mas feitos dentro de uma estratégia mais ampla,
visando uma melhor compreenséo do desenvolvimento infantil e baseando-se nas
faixas etarias e diferentes realidades em que as criangas vivem.

Acredita-se que dessa maneira 0s processos de socializacdo e constituicao
de indenidades singulares sdo imprescindiveis para que as criancas possam
interagir gradualmente em variados contextos em que estiverem inseridos.

Torna-se essencial compreender que a crianca advinda da Educacéo
Infantil, com cinco ou seis anos, ainda sera crianca até os nove ou dez anos de
idade. Respeitar essa etapa da vida humana deve ser o objetivo de trabalho dos
docentes e gestores de educacao com vistas a formacéao integral.

Assim, considerando que a educagéo infantil tem como finalidade atender as
criancas em suas especificidades, o uso das linguagens da infancia como a
brincadeira, o jogo, o faz de conta, a liberdade de pensamento, deve ser mediada
pelo docente do ensino fundamental ampliando ou reelaborando as praticas
pedagogicas de forma a serem mais coerentes para e com as criancas.

Portanto, considerando-se importante estabelecer estratégias que facilitem a
transicdo das criancas da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, pois elas
contribuem para uma independéncia maior que é a base para seu desempenho
durante seu trajeto escolar. Além disso, é necessério refletir constantemente para
gue tais estratégias ndo se apresentem segmentadas assim como ritual dessa
passagem também ndo deva ser segmentado.

Da mesma forma, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo
por meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do
ensino fundamental, ndo se realiza por si s6. E necessario ponderar o
indispensavel trabalho conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao
curriculo e que atuam nas duas fases dessa etapa, de forma que os esfor¢cos por
conhecer a organizagdo curricular nos anos iniciais e finais, bem como o

estabelecimento de estratégias de atuacdo nessa transicdo tenham inicio nos
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primeiros anos e continuem ocorrendo do 6° ano em diante.

Ou seja, se faz necessaria uma atencao especial na reflexdo e viabilizacao de
praticas pedagogicas que integrem o0s envolvidos no processo, tendo como
elemento indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da
creche para pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental e
destes para os anos finais. Esse esforco de ampliacdo das oportunidades de
sucesso do estudante pode possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do

estudante.

3.19 ACOES INSTITUCIONAIS

3.19.1 Protocolo de Encaminhamento para Atendimento

Para que sejam atendidas pela equipe de avaliacdo, as criancas devem ser
encaminhadas pelas unidades escolares. Para que isso ocorra com maior fluidez, foi
desenvolvido um protocolo de atendimento em 2017, que é preenchido pela equipe da
escola e também pela equipe avaliadora. Neste documento, constam os dados basicos
sobre a crianca, como nome, escola, data de nascimento, o ano que frequenta, a
turma, o turno e o nome completo da mae. Também sdo preenchidos pela equipe da
escola os seguintes campos: Motivo do encaminhamento, parecer da professora
regente, parecer da pedagoga da escola, tentativas de intervencéo e seus respectivos
resultados, e instrumentos de verificacdo das dificuldades observadas. Inicialmente,
havia um campo para preenchimento da prioridade do atendimento de cada caso, mas
conforme avancou a utilizacdo do protocolo foi percebido que os critérios para
prioridade estavam sendo muito subjetivos e ndo condiziam com a prioridade verificada
posteriormente. Em relacéo a isso, podem ser elaborados junto a equipe critérios mais
definidos de prioridade, para melhor organizar a fila de espera.

Todos os campos a serem preenchidos pela equipe da escola demandam
embasamento, ou seja, 0 protocolo deve vir com varios documentos comprobatérios
em anexo, como avaliagbes, atividades diferenciadas realizadas com o aluno, copias
de atas de conversas com as familias, bilhetes, entre outros. Dessa forma, é possivel
verificar como a escola ja tentou dentro de sua prépria metodologia e viés pedagodgico

sanar a dificuldade que o aluno apresenta. Essas exigéncias vieram a contribuir
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substancialmente para a reducédo da fila de espera e o aumento da eficiéncia dos

encaminhamentos. Existem dois modelos de protocolo de encaminhamento, o do
Ensino Fundamental e o da Educacéo Infantil, que podem ser encontrados nos Anexos

deste relatério.

3.19.2 Atas de Encaminhamento, Permanéncia e Desligamento dos Atendimentos do
AEE

Pensando na continuidade dos servicos prestados e na documentacdo das
acbes, foram desenvolvidos em 2019 modelos de atas para encaminhamento
(insercéo), permanéncia e desligamento dos atendimentos do AEE, que foram
encaminhados as unidades escolares. As atas servem como formalizacdo das
decisdes pedagdgicas tomadas dentro do ambiente escolar pela equipe de cada
unidade, além de auxiliar na vida escolar dos alunos por ser um documento que fica na
pasta de cada crian¢a, sumarizando questdes que podem ser relevantes conforme o
aluno avanca nas etapas de ensino. Modelos das trés atas podem ser encontrados nos

Anexos.

e Ata de Encaminhamento para Sala de Recursos Multifuncional, Classe Especial

ou Sala de Recursos na modalidade Deficiéncia Visual

A Ata de Encaminhamento tem o objetivo de formalizar o processo institucional
gue resulta na insercdo de um aluno no atendimento educacional especializado.
Consiste em uma reunido feita entre a equipe da escola e da Secretaria de Educacéo,
com a presenca dos profissionais envolvidos no processo avaliativo dos alunos. Ou
seja, geralmente estdo presentes a(s) pedagoga(s) da unidade, os professores
regentes e de disciplinas diversificadas, o professor especializado do AEE da unidade
e representantes da Secretaria de Educacgéo (coordenadora pedagodgica, psicologa,
psicopedagoga). Nesta reunido, sdo analisados os documentos coletados ao longo do
processo avaliativo e do percurso escolar do aluno, para que, em conjunto, sejam
pensadas maneiras de viabilizar com maior qualidade a educacéo de cada crianga. Os
documentos pertinentes sdo anexados e, juntamente a ata assinada pelos profissionais

presentes, sdo arquivados na pasta do aluno.
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e Ata de Permanéncia na Sala de Recursos Multifuncional, Classe Especial ou

Sala de Recursos na modalidade Deficiéncia Visual

A ata de Permanéncia tem como finalidade registrar o progresso e o andamento
do trabalho desenvolvido pelo AEE com determinado aluno, e é realizada anualmente
pela escola, para formalizar a necessidade de continuidade do atendimento no ano
seguinte. Nesse documento, constam os pareceres detalhados dos profissionais da
escola - professores regentes e das disciplinas diversificadas, pedagogos e
professores especialistas — que justificam e fundamentam as atividades realizadas ao
longo do ano. Assim como a ata de Encaminhamento, a ata de Permanéncia é
importante enquanto documento para a jornada educacional do aluno, pois no caso de
transferéncia de escola ou de municipio, ou até mesmo ao longo da progressdo do
Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il, o trabalho realizado fica

consolidado e sua continuidade mais assegurada.

e Ata de Desligamento da Sala de Recursos Multifuncional, Classe Especial ou

Sala de Recursos na modalidade Deficiéncia Visual

Completando o conjunto formado pelas duas outras atas apresentadas, a ata de
Desligamento funciona como formalizacdo do processo envolvido no desligamento do
aluno dos servicos prestados pelo AEE. Apdés processo de reavaliacdo ou
reclassificacdo do aluno, é feita uma reunido com os profissionais da escola e da
Secretaria de Educacéo, com o objetivo de atestar que determinado aluno esta com
condi¢des de acompanhar o ensino regular sem os auxilios que recebia antes, ou seja,
0os obstaculos que o aluno enfrentava para sua aprendizagem foram sanados ou
reduzidos significativamente. Entendendo que cada crianca tem sua individualidade,
nao sao utilizados critérios arbitrarios ou mero desempenho académico para essas
acbes, e sim uma andlise cuidadosa de todo o percurso do aluno dentro da rede
municipal. Assim, uma criangca pode deixar de frequentar a Sala de Recursos
Multifuncional ou a de Deficiéncia Visual, assim como pode passar da Classe Especial

para o ensino regular com o apoio da Sala de Recursos, quando necessario.
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3.20 FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO

Um ultimo documento foi encaminhado para as unidades neste ano, de modo a
sistematizar os encaminhamentos e garantir a minuciosidade do olhar das equipes
pedagdgicas quanto aos alunos. A Ficha de Acompanhamento Individual do Aluno (ou
Ficha de Acompanhamento Pedagodgico) contém dados de identificacdo, do historico
escolar e de atividades educativas complementares. Também consta o parecer
detalhado do professor de cada disciplina que o aluno cursa, além do parecer da
pedagoga, e observacdes complementares que sdo importantes na investigacao das
dificuldades escolares, ou seja, aspectos da historia de vida do aluno como mudancas
de escola, professor ou turno, faltas, acontecimentos significativos na familia ou sociais
e situacao de saude da crianca. Essas informacgfes sao fundamentais para garantir o
carater contextual das avaliacbes, evitando a individualizacdo e estigmatizacdo das
dificuldades de aprendizagem. As Fichas de Acompanhamento Individual e
Acompanhamento Pedagégico encontram-se nos Anexos, para que possam ser
verificadas as diferencas entre o que € pedido aos profissionais que observem na
Educacao Infantil (que se baseia nos marcos do desenvolvimento infantil) e no Ensino

Fundamental (que possui carater pedagogico).

3.21 PROTOCOLO DE REGISTRO DE ATIVIDADES

Em 2019, foi desenvolvida uma maneira de registro da atuacao das profissionais
da equipe de avaliacdo para o AEE e Apoio a Incluséo (psicéloga e psicopedagoga),
através de fichas que foram preenchidas ao longo do ano. Nestas fichas, encontram-se
dados como a data e horario da atividade realizada, assim como qual a unidade
atendida ou o local em que a atividade foi desenvolvida, o aluno ou profissional
referente a acdo e o que foi feito. Esse registro possui o auxilio de uma legenda de
nameros de 1 a 19, com as atividades explanadas na Tabela abaixo. As fichas de
registro ttm como um dos objetivos a coleta de dados acerca dos atendimentos e
acOes da Equipe, permitindo reflexdes acerca da realidade do municipio, das
demandas encontradas e possiveis adequacdes ou agdes institucionais a serem feitas

dentro da rede. Também serve como comprovacdo das atividades realizadas, pois
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coleta a assinatura da pessoa atendida ou responsavel.
TABELA 2 - ATIVIDADES REALIZADAS NO AEE

N° Atividade Correspondente
legenda

1 Atendimento ao Professor

2 Atendimento a Equipe Pedagdgica

3 Atendimento a Familia

4 Atendimento ao Aluno

5 Observacéo in loco

6 Participacdo em Reunides

7 Orientacédo para Professores

8 Devolutiva para a Familia

9 Devolutiva para a Equipe pedagdgica

10 Participagdo em Conselho de Classe

11 Elaboracéo de Palestras e Projetos

12 Desenvolvimento de Palestras e Projetos

13 Elaboracédo de Relatérios

14 Contatos Telefénicos

15 Capacitacao Externa

16 Capacitagao Interna

17 Visita a Instituicdes

18 Organizagao documental e do sistema

19 Outros (discussédo de casos, realizacdo de pesquisas e coleta de
dados)

3.22 PLANEJAMENTO

A. O que é o planejamento escolar?

O planejamento escolar € o registro de todas as definicdes de uma instituicdo de
ensino para o inicio de um novo ano letivo. Ele é o documento que norteia as
atividades a serem desenvolvidas na escola, definindo prioridades, metas, normas,
curriculos, recursos, entre outros itens. Mais que um documento, o planejamento é
um compromisso de toda a comunidade escolar com 0s objetivos da instituicdo para
aquele periodo. O planejamento esta presente em quase todas as nossas acdes, pois
ele norteia a realizagdo das atividades. Portanto, o0 mesmo é essencial em diferentes
setores da vida social, tornando-se imprescindivel também na atividade docente.

O planejamento de aula é de fundamental importancia para que se atinja éxito no

processo de ensino-aprendizagem. A sua auséncia pode ter como consequéncia, aulas
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mondétonas e desorganizadas, desencadeando o desinteresse dos alunos pelo

conteudo e tornando as aulas desestimulantes.

De acordo com Libaneo “o planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui
tanto a previsdo das atividades didaticas em termos de organizacdo e coordenacao em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do
processo de ensino”. Portanto, o planejamento de aula € um instrumento essencial
para o professor elaborar sua metodologia conforme o objetivo a ser alcan¢ado, tendo
gue ser criteriosamente adequado para as diferentes turmas, havendo flexibilidade
caso necessite de alteracoes.

Entre os elementos que devem compor um plano de aula estéo:

- Clareza e objetividade;

- Atualizacéo do plano periodicamente;

- Conhecimento dos recursos disponiveis da escola;

- Nocéo do conhecimento que os alunos ja possuem sobre o contetdo
abordado:;

- Articulacdo entre a teoria e a pratica;

- Utilizacao de metodologias diversificadas, inovadoras e que auxiliem no
processo de ensino-aprendizagem com iquidade e incluséao;

- Sistematizacéo das atividades com o tempo;

- Flexibilidade frente a situagcdes imprevistas;

- Realizacdo de pesquisas buscando diferentes referéncias, como revistas,
jornais, filmes entre outros;

- Elaboragéo de aulas de acordo com a realidade sociocultural dos estudantes.

B. Qual a importancia do planejamento?

Assim como o planejamento se faz necessario em todos os tipos de negocio,

empresa ou instituicdo, o planejamento escolar € importante para:

e Garantir a aplicacdo das diretrizes nacionais e locais na construgcao dos

curriculos e na realidade escolar.
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« Avaliar de que forma o Projeto Politico Pedagodgico esta sendo aplicado no dia a

dia da escola e se existe algum ponto que precisa ser revisto.

o Planejar, organizar e facilitar a rotina dos professores e outros funcionarios da
escola.

« Elaborar os curriculos e o calendario escolar.

« Definir papéis claros, objetivos atingiveis e pontos de feedback para toda a
equipe escolar.

C. Quando — e como — fazer o planejamento escolar?

Planejar é diferente de relatar, por isso 0 planejamento deve acontecer antes da
execucao da aula (agao), preferencialmente nos momentos da hora atividade com
acompanhamento pedagdgico e as devidas intervengdes quando se fizer necessario,
antes da aplicacdo da aula. A elaboracdo dos planos de aula devem acontecer
semanalmente, oportunizando readequacoes e feedbacks dentro das necessidades.

Uma organizagdo prévia dos temas a serem ministrados, um cronograma, a
selecéo criteriosa de atividades e recursos podem otimizar o tempo de todos e evitar
uma aula improvisada.

E tratando-se de uma rede municipal de ensino, deve existir um padrdo de
estrutura a ser seguido o qual, é de responsabilidade da equipe pedagdgica da
Secretaria de Educacao disponibilizar, visando assim, minimizar as desigualdades
educacionais, nivelando e, o mais importante, elevando a qualidade do ensino em
todas as unidades de forma equanime.

Finalmente, precisamos manter em mente o fato de que o ambito escolar é
cheio de imprevistos e o planejamento nem sempre corre perfeitamente como a escola
gostaria. Por isso, é importante definir alguns momentos ao longo do trimestre para
revisar o planejamento e “colocar nos eixos” tudo aquilo que pode ter sofrido mudancas
ao longo do caminho. Também € preciso saber admitir os equivocos e replanejar! Este
€ um grande sinal de aprendizado e amadurecimento dos profissionais e da instituicao

de ensino como um todo.
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EDUCACAO INFANTIL
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4 EDUCACAO INFANTIL

Quando tratamos de Educacéo Infantil temos como premissa 0 compromisso
de atender, com qualidade, a ampliacdo da oferta da Educacao Infantil instituida na
Meta 1 do Plano Nacional, do Plano Estadual de Educacdo do Parana e em
consequéncia do Plano Municipal de Educacdo de Mandirituba.

Em 2013 houve uma alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases através da Lei n®
12.796, de 4 de abril de 2013, antecipando a entrada das criancas nha escola com 4
anos de idade conforme o art. 6° “ dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criancas na educagéao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. ” A
obrigatoriedade dessa Lei passa a vigorar a partir de 2016, matriculando criancas
gue completam 4 anos até dia 31 de marco.

A fim de orientar essas concepcdes e praticas, o Ministério da Educacédo
lancou a Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

As Diretrizes apresentam a concepc¢ao de Educacao Infantil vigente e
estabelecem os principios éticos, politicos e estéticos que devem guiar as propostas
pedagdgicas desse ciclo. Essas propostas devem ter como obijetivo:

Garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e
articulacéo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a interacdo com outras
criancas. (BRASIL, 2009).

Destacam-se os artigos que abordam o curriculo e a proposta pedagdgica
para a educacao da crianca, relevantes ao estudo aqui proposto onde a legislacéo
vigente apresenta as seguintes definigdes:

Educacdo Infantil: Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em
crechese pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais néao
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada

integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do sistema de
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ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de

Educacéo Infantil pablica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecao.

Crianca: Sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacdes epraticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. No que se refere aos principios
e fins da Educacéo Infantil a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional em seu
Art. 29, bem como a Deliberagdo 02/2014 do Conselho Estadual de Educacéao do
Parana em seu Art. 2.°, destacam que a Educacdo Infantil, primeira etapa da
Educacédo Basica, constitui direito inaliendvel das criancas do nascimento aos cinco
anos de idade, a que o Estado tem o dever de atender em complementacédo a acao
da familia e da comunidade, sendo a matricula obrigatdria a partir dos quatro anos.

Segundo a mesma deliberacdo, assim como também destaca o Referencial
Curricular do Estado do Parand, as praticas pedagoégicas que compdem a Proposta
Curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e
as brincadeiras.

Brincadeiras e interagcbes acontecem diariamente entre as criancas e
representam o direito a infancia, a viver e crescer em um ambiente ludico e
prazeroso que lhes proporcione seguranca e confianca. Mas, isso nao significa que
esses momentos dispensem a necessidade de intencionalidade e planejamento da
pratica pedagdgica, pois 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento se tornam
mais complexos ou diferentes em cada faixa etéria. Nesse sentido, € importante
planejar considerando as singularidades e o direito de aprender de todos.

Além dos eixos norteadores Interacfes e Brincadeiras, a Base Nacional
Comum Curricular, compreendendo a crianca por inteiro — corpo, mente e emocdes,
aponta a importancia de conviver, brincar, participar, explorar, expressar
econhecer-se como direitos essenciais de aprendizagem e desenvolvimento:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
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e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,

com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso
a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais

e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas

modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Os direitos de conhecer-se e de conviver relacionam-se aos principios éticos,
os direitos de expressar e de participar partem dos principios politicos e os direitos
de brincar e de explorar contemplam os principios estéticos conforme organograma

a sequir: ‘
Conhecer-se ‘ Conviver

Expressar Brincar

Participar Explorar |
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O artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil:

Propde-se uma organizacdo curricular que garanta a aprendizagem por
meio de experiéncias desta forma s objetivos de aprendizagem estédo
organizados em cinco campos de experiéncias: O eu, 0 outro e 0 nd@s;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes. Esses cam os “constit em m arranjo curricular que acolhe
as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural. (BRASIL, p.38, 2017).

Essa é uma forma de fortalecer a Educacédo Infantil com a sua especificidade
no trabalho educativo, ndo confundindo com praticas antecipatérias e preparatérias,
gue pouco contribuem para o processo formativo da crianca.

O eu, o outro e 0 nds —E na interagdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e Vvao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepc¢des e questionamentos sobre
si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como
seres individuais e sociais. A0 mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado,
de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéo
Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas
e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que
nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos —Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas,
desde cedo, exploram o mundo, o espaco e o0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,

sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
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corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro,

as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem.

As criangas conhecem e reconhecem as sensacoes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que € seguro e o0 que pode
ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criancas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a
submisséo.

Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito Iidico e na interagcdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupac¢do e uso do
espaco com 0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregatr,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se,etc.).

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia, etc.), a masica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas,
encenacodes, canc¢des, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e
de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil
precisa promover a participacdo das criancas em tempos e espacos para a

producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
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desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das

criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura
e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas

experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde o nascimento, as criancas
participam de situaces comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu
corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vao
ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu
veiculo privilegiado de interagcdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover
experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e
nas implicacdes com as mdltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores.

Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literérios, a diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a
aprendizagem da direcao da escrita e as formas corretas de manipulacéo de livros.

Nesse convivio com textos escritos, as criangcas vao construindo hipoteses

66



Prefeitura de

MANDIRITUBA

sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida

gue vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacdo da lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — As criancas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacgos (rua, bairro, cidade, etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha, etc.).

Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, 0s
fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformac¢des da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacdo, etc.) e o
mundo sociocultural (as relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes e
seus costumes; a diversidade entre elas, etc.).

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo,
relacbes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de
comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais, etc.) que
igualmente agucam a curiosidade.

Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observacfes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas
as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a instituicAo escolar esta criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Ainda considerando o art. 3° as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil:

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de préticas
gue buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 1998).
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Quando os objetivos de educar e cuidar sao entendidos como protecéo,

apoio e com experiéncias significativas, que levem as criancas a desenvolverem
suas potencialidades e que, na visdo das mesmas, os adultos sejam um ponto de
referéncia, além dos adultos da sua familia, os efeitos de suas acdes serdo de
grandes conquistas.Portanto, educar e cuidar sdo indissociaveis em preocupacdes
basicas dentro da proposta pedagogica, as quais serdo articuladas num contexto
prazeroso, ludico, onde as brincadeiras espontaneas, o uso de materiais, 0s jogos,
as dancas e contos, comidas e roupas, enfim as multiplas formas de comunicacéo,
expressao, criacdo e movimento, bem como o exercicio das tarefas rotineiras do
cotidiano e as experiéncias que ligam o conhecimento aos limites, sejam
contemplados.

O gue determina a atribuicdo de cada grupo de criancas aos professores sao
as faixas etarias, pois cada uma tem sua especificidade, onde se promove a
adequacao das atividades, buscando estruturar de forma que o planejamento das
acOes executadas no processo pedagdgico tenha repercussfes importantes e
garanta uma continuidade. Considera-se, também, a formacéo do professor e do seu
conhecimento, da concepcdo de educacdo infantii em que ele se define como
articulador, pesquisador, que troca constantemente experiéncias e em permanente
formacao (Formacgao Continuada).

A Instituicdo ndo visa a segmentacdo nas acbes de educar e cuidar em
nenhum espaco ou horéario, ou atribuicdes profissionais distintas, pois nenhum
momento significa mudancas fundamentais, seja na alimentagdo, no banho ou em
atividades direcionadas para area pedagdgica porque em todos 0s contextos sempre
havera articulacdo no educar e cuidar.

Sendo assim, os professores da Instituicdo na responsabilidade de educar /
cuidar de criancas na faixa etaria correspondente da Educacao Infantil estdo cientes
gue desempenham um papel fundamental, voltados para o desenvolvimento integral
das mesmas.

O art.29 da Lei n.° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de 20
de dezembro de 1996, menciona:

A educacao infantil, primeira etapa da educacado basica, tem como
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finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
1998).

Na etapa da Educacgdo Infantil deve-se fomentar a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas pequenas, ajuda-las a progredir na definicdo da
prépria identidade, no conhecimento e na valorizacdo de si mesmas, tanto pelo que
sdo capazes como por suas limitacdes tendo também por objetivo ao final da etapa
gue as criancas tenham o0s instrumentos de comunicagdo, expressao
erepresentacdo, necessarios para poderem compreender, criar e atuar no mundo
gue as envolve.

Essa educacdo torna-se um meio para que as criancas desenvolvam suas
capacidades e exercitem sua maneira prépria de pensar, sentir e ser, ampliando
suas hip6teses acerca do mundo ao qual pertencem e constituindo-se em um
instrumento para a compreensao da realidade.

O organizador curricular do Referencial Curricular do Estado do Parana e hora
adotado por esta Proposta € apresentado na sequéncia, trazendo os objetivos
estabelecidos pela BNCC enriquecidos com desdobramentos, tornando-os mais
especificos para cada idade que compde o0s agrupamentos, estabelecendo seus
objetivos por idade, e ndo pelos agrupamentos indicados na BNCC.

Outra caracteristica presente no organizador curricular é a inclusdo de
saberes e conhecimentos “como elementos que, associados aos campos, aglutinam
uma série de objetivos proximos e marcam a intencionalidade das praticas docentes
gue oportunizam a construgcdo de sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, .1, 2009).

5 CONCEPCOES NORTEADORAS DO TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéao Infantil € marcada por indmeras aquisicbes de conhecimento,

sendo perceptivel um rapido e amplo desenvolvimento de habilidades. Isso garante

69



Prefeitura de

MANDIRITUBA

seu desenvolvimento emocional e cognitivo, jA que engloba tanto estruturas de

dimensé&o orgéanica- desenvolvimento da fala, da marcha, do controle esfincteriano,
da formacdo da imaginacdo e da representacdo com diferentes linguagens-como
estruturas garantidas por meio das relacfes estabelecidas com elementos materiais
e sociais- fazer amizades, brincar, observar, conversar, experimentar, questionar.

Segundo a teoria elaborada por Piaget (1975), o desenvolvimento cognitivo
consiste num processo coerente de sucessivas mudancas qualitativas das estruturas
cognitivas (esquemas), no qual a evolugcdo das estruturas do conhecimento comeca
com o nascimento e atinge sua forma final na fase adulta, no periodo das operacdes
formais.

Como resultante de um processo de interagcdo cada vez mais complexo e
preciso (assimilagdo, acomodacdo e equilibracdo), o desenvolvimento ocorre no
sentido de promover a possibilidade de adaptacdo a realidade e processa-se por
etapas ou estagios que equivalem a estruturas mentais sucessivas, integradas umas
as outras, conforme descrito:

e 1° Estagio: Sensério-motor (0 a 2 anos) - Reflexos inatos. O bebé explora o
mundo pela coordenacao das percepc¢des sensoriais e de atividades motoras.

e 20 Estagio: Pré-operatério (2 a 7 anos) - Para Piaget(1975), o que marca a
passagem do periodo sensoério-motor para o pré-operatério € o aparecimento da
funcdo simbolica ou semidtica, ou seja, é a emergéncia da linguagem.

e 30 Estagio: Operacbes concretas (7 a 11 ou 12 anos) - Neste periodo o
egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se colocar no ponto de vista de
outros) que caracteriza a fase anterior da lugar a emergéncia da capacidade da
crianca de estabelecer relacbes e coordenar pontos de vista diferentes (préprios e
de outros) e de integra-los de modo logico e coerente. As operacdes logicas séo
entendidas e aplicadas as experimentacdes vividas aqui e agora.

e 4° Estigio: Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante) - Situacdes

hipotéticas, pensamentos abstratos e raciocinio dedutivo ja fazem parte de seus
pensamentos.

Durante a infancia, os adultos sdo modelos de referéncia, e € na mediagéo e

interacdo com pessoas mais experientes que a crianca desenvolve suas relagdes e
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praticas cotidianas. Toda essa movimentacdo lhe da a possibilidade de construir e

testar hipdteses sobre o mundo a sua volta e acabardo por formar sua identidade
pessoal e coletiva. Sua postura e suas atitudes, no entanto, estdo em constante
mudanca nessa fase, justamente em funcao do seu crescimento.

De acordo com Vygotsky (2008), a aprendizagem comeca com uma acao
partilhada, em que a aquisicdo do conhecimento é dividida entre os participantes até
gue, ao dominarem tal conhecimento, reproduzem-no sozinhos, ou seja, a crianga se
apropria do conceito simbdlico e internaliza. Por isso, aprendizagem e
desenvolvimento séo considerados processos indissociaveis.

Definimos entdo como meta para o trabalho na Educacéo Infantil, a promocao
do desenvolvimento integral da crianca respeitando seus direitos e considerando
suas necessidades. O planejamento docente deve dialogar permanentemente com
arealidade dessa crianca, tendo em vista a contribuicdo para o desenvolvimento de
suas capacidades corporais, afetivas, emocionais e éticas.

6 ORGANIZACAO DOS ESPACOS E AMBIENTES

O ambiente escolar € um lugar especialmente desenhado para a crianga ser e
estar no que é préprio dela: brincar e interagir, aprender e se desenvolver. Que esse
espaco seja propicio ao ritmo de cada um, com atividades especialmente
preparadas para que as crian¢as usufruam de campos de experiéncia proprios para
sua idade, a altura de seu interesse e curiosidade. Esse espaco precisa ser
agradavel, flexivel, acolhedor, desafiador e proporcionar o brincar, a interacdo, a
seguranca e, ainda, potencializar o desenvolvimento integral da crianca.

O espaco deve ser considerado um aliado, um parceiro nas praticas
pedagogicas. Dentro de um espaco organizado e estruturado ao encontro das
necessidades da turma, as criancas se comportarao de forma mais autbnoma, o que
podera diminuir os conflitos entre os pequenos e a dependéncia do professor.

Para agir como um educador para a crianga, 0 ambiente tem de ser flexivel:
ele precisa passar por modificacBes frequentes de parte das criancas e dos
professores para se manter atualizado e responsivo as suas necessidades
de serem protagonistas na construcdo do préprio conhecimento. Todas as
coisas que o rodeiam e que sdo usadas pelas pessoas na escola- 0s
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objetos, os materiais e as estruturas- sao vistas ndo como elementos
passivos, e sim como elementos que condicionam e que sdo condicionados
pelas acdes das criancas e dos adultos que estdo ativos nele. (GANDINI,
p.335, 2016).

A organizacao do espaco, a identidade que lhe é dado, revela muito da nossa
concepcao de crianca, de aprendizagem e de educacdo. As paredes devem
comunicar quem ocupa o espaco, o que é feito nele e a cultura construida na
coletividade. Por isso, frisamos a importancia de se expor os trabalhos realizados
pelas criangas, imprimindo assim identidade ao CMEI ou escola. Estes elementos
devem ser mudados de tempos em tempos para que traduza o momento pedagdgico

gue a turma esta vivenciando.

6.1 OS CANTINHOS OU CAIXAS TEMATICAS

Uma estratégia muito usada na Educacdo Infantil atualmente sdo os
cantinhos tematicos, usados para ampliar a exploracdo e aprendizagem. Esses
cantinhos devem ser planejados e organizados conforme as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas.

Em geral os cantinhos podem permanecer montados por uma semana ou
mais, porém ndo existem regras, o importante € que todas as criancas possam
explorar e interagir com todos os cantinhos. Quando a sala de aula ndo nos permite
manter os cantos “montados” por falta de espaco fisico ou a propria organizacdo da
professora, sugerimos que usem as caixas tematicas. Essas caixas sdo oferecidas
as criancgas e elas devem se dividir em pequenos grupos para brincar.

Organizar 0 espaco em areas e cantos tematicos € uma alternativa que
possibilitard a interacdo das criancas com diferentes linguagens na medida em que
permitira sua interagdo com diferentes materiais. Permitindo-lhes um entendimento
de uso coletivo do espaco, onde ao mesmo tempo sdo possiveis escolhas
individuais e grupais, que certamente favorecem também a construcdo de sua
autonomia. Os procedimentos se tornam mais flexiveis, abertos e dinamicos,

estimulando a exploracao ativa do ambiente escolar, promovendo a possibilidade da
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crianca manipular, jogar e experimentar sem a constante intervencdo direta do

adulto.

Pesquisas indicam que ambientes divididos sdo mais indicados para estruturar
espacos para criangcas pequenas ao invés de grandes areas livres. Os pequenos
interagem melhor em grupos quando estdo em espacos menores e mais
aconchegantes de onde podem visualizar o adulto. Os elementos que dividem o
espaco sao variados, podendo ser prateleiras baixas, pequenas casinhas, caixas,
biombos baixos dos mais diversos tipos, etc. Esse tipo de organizacdo favorece a

crianca ficar s6, se assim o desejar.

Sugestdes de caixas e/ou cantos tematicos:

— Canto da casinha: com maoveis e brinquedos que imitam utensilios domésticos, em

tamanho e formato adequado as criancas;

— Canto da fantasia: com cabides e fantasias em espaco arejado e ventilado,

formado por fantasias, roupas de adultos, perucas e acessorios, etc.;

— Canto da leitura: com livros diversos, para diferentes faixas etarias, tapetes e
almofadas, para que a crianca possa manipular, ler e ficar a vontade em sua

exploracdo do material;

— Canto das profiss6es: com materiais como: conjunto de médico, caderno, livros e

giz de cera (professor), caixa registradora e feirinha (supermercado), etc.;

— Canto dos jogos: com mesinhas e cadeiras, para que as criangas possam utilizar

jogos de tabuleiro, de regras, quebra-cabecas, encaixes, dominos, etc.;
— Canto das artes: com todo o material para trabalho com artes plasticas —

massinha, argila, lapis de cor, tinta, giz de cera, folhas, e tudo mais que a

imaginacao permitir e 0 espago comportar;
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— Canto do movimento: com bolas, cordas, bambolé, caixas, obstaculos para subir,

A
‘I
W
\l| \

descer, entrar e atravessatr.

Estas sdo algumas ideias para cantos tematicos, podendo ainda ser oferecidos
outros, como o canto da pracinha, dentro da brinquedoteca, com brinquedos menores
gue os de praga, como escorregador, balanco e gangorra, adequados ao ambiente
fechado, canto dos carrinhos, das bonecas, brinquedos de sucata, bonecas;
emborrachados; materiais de empurrar e puxar; instrumentos musicais; pecas de

encaixe; fantoches; caixas; tecidos; mercadinho e muito mais.

CANTINHO

74



' MANDIRITUBA

SedomssS T

£S)

7 ROTINA PEDAGOGICA
7.1 CALENDARIO

Segundo Piaget (1978) “O conhecimento l6gico-mateméatico € uma construcao
gue resulta da acdo mental da criangca sobre o mundo, construido a partir de
relagbes que a crianca elabora na sua atividade de pensar o mundo, e também das
acdes sobre os objetos”.

A organizacdo espaco-temporal na Educacdo Infantil € trabalhada também
por meio do calendéario. Para isso, os alunos deverdo ser estimulados a fazer
perguntas e a dar respostas que diferenciem o dia e a noite; o passado, o presente e
o futuro; os dias da semana; os meses do ano, etc. Ao apresentar esse recurso aos
alunos e explora-lo com eles, devemos possibilitar a aquisicdo de saberes que
ultrapassem o Obvio, desafiando-os a descobrir conhecimentos relativos a
organizacao espacgo-temporal.

Ressaltamos que ha um trabalho especifico, diferenciado e de acordo com a

faixa etaria a ser feito com o calendario.
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7.2 CHAMADINHA

A chamadinha é um momento na rotina da Educacéo Infantil onde o professor
trabalha com os nomes das criangas da turma. Ela pode ser explorada por meio
deperguntas especificas que facam os alunos pensarem a respeito da escrita, como
a semelhanca e as diferencas entre as palavras.

Além disso, € uma forma de trabalhar a identidade, promove a socializagéo,
oralidade, nogcdo de quantidade (mais e menos, contagem um a um) quando
associado ao quadro de contagem meninas, meninos e total. Identificacdo do proprio

nome e referencial alfabético do mesmao.

)
W A H.L
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R

7.3 CARTAZ DO TEMPO

O cartaz do tempo nos possibilita trabalhar com conceitos como a passagem
do tempo, dia e noite, ontem e hoje, percepcdo das estacdes do ano e quais
vestimentas adequadas; diferenciar quente/frio; caracteristicas basicas dos
fenbmenos da natureza; no¢des de mudancas e igualdade (um dia chove o outro
ndo ou sim); acdo e consequéncia (se chove ndo tem pétio). Roupas adequadas de
acordo com as mudancas de temperatura (tirar a blusa se esquentar, se agasalhar
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se esfriar), cuidados com a saude (uso de protetor solar).Deve fazer parte da rotina
na Educacéo Infantil.

7.4 ALFABETO CONVENCIONAL E ALFABETO BOQUINHAS

Devemos ter nas paredes da sala de aula o alfabeto usual ilustrado desde o
Maternal 1 e a partir do Pré 1, também devemos ter o alfabeto do Método das
Boquinhas, o qual sera trabalhado dando énfase no som das letras.
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7.4.1 Boquinhas na educacao infantil

A proposta do trabalho com Boquinhas na Educacéo Infantil enfatiza que é
necessario oferecer subsidios e estimulos para que o processo maturacional
(neuroldgico e socioemocional) de uma criangca se desenvolva a contento, com a
finalidade de adquirir mais saberes, dentre eles, a leitura e escrita.

Desenvolvida pela autora e fonoaudidloga Jardini (2003) a metodologia
Fonovisuoarticulatoria (Boquinhas) € um método sintético, multissensorial, alia o
canal auditivo (fonema) ao visual (grafema), favorecido pela pista articulatoria
(articulema, que é o movimento da boca quando produz o som) propiciando rapidez
e seguranca. Este aprendizado é consolidado com o dominio da consciéncia
fonémica que aos quatro anos de idade ja da sinais de seu conhecimento e que
indica a predicdo no processo de alfabetizacéo, a chave para a compreensdo do
principio alfabético.

O processo neurolégico depende de fatores internos ao individuo como a
carga genética, hereditariedade, processos maturacionais das funcdes cerebrais,
atencdo, processamento visual, espacial, auditivo, motor e cognitivo. O processo
socioemocional depende de fatores externos ao individuo, que sdo os estimulos
recebidos (familia, escola, amigos, midia, etc), lidar com frustracdes, limites,
autoridade (aluno, pais e professor), motivacao, interesse para aprender/ensinar e
autoestima, tanto do professor quanto do aluno.

A fala € um atributo inato ao ser. Desde que seja submetida a um meio
estimulante e falante, as criangcas aprendem a falar naturalmente, considerando-se
condi¢cBes normais de desenvolvimento. E essa mesma fala atende pressupostos
silabicos uma vez que falamos por jungao de “ pedacinhos”, as tais silabas. A leitura
e escrita representam outra forma de expressar a fala, que por sua vez, é regida por
pressupostos alfabéticos e nédo silabicos, ou seja, juntamos letras que tem sons e
aqui, a unidade minima passa a ser a letra, mas necessariamente a compreensao
dos sons das letras se faz necessaria para que um individuo formalize o processo de

decodificagéo e codificacao.
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Antes mesmo de se submeter ao conhecimento das letras, é fundamental que

as criangas da pré-escola a partir de trés ou quatro anos, treinem as habilidades e/ou
pré-requisitos necessarios para a alfabetizacdo. Com a consolidacdo dos pré-requisitos
bem estabelecidos, ler e escrever passa a ser uma consequéncia e ndo uma meta,
comparando a crianca atual em sua individualidade, no tempo adequado as suas
necessidades e interesses.

N&o sdo associadas letras a objetos fixos, como M de macaco, ou B de
baleia, assim como, ndo dar énfase ao nome da letra. O Unico referencial por nés
oferecido € a correspondéncia letra/som/boquinha ou grafema/fonema/articulema.

Complementando este desenvolvimento e visando todos os potenciais da
crianga a Psicomotricidade vem auxiliar muito neste trabalho, servindo de base para
0 processo de alfabetizacdo da crianga, visto que estimula o hemisfério cerebral que
mais se desenvolve durante a fase pré-escolar: o hemisfério direito, onde se
encontram as areas corporal, cinestésica, criativa, gestual, ou seja, atividades néo
verbais. Posteriormente, na fase de aprendizado (atividade das palavras, fala, leitura
e escrita) os processos de linguagem serdo muito exigidos, pertinentes ao hemisfério
esquerdo do cérebro.

Para se contemplar todas as habilidades necessarias para a alfabetizacdo na
Educacdo Infantil, o Método das Boquinhas propde algumas informacdes
preliminares importantes:

v/ Consciéncia e habilidades corporais: a aprendizagem corporal se inicia a partir
das éareas globais do corpo, onde a crianga é o seu referencial e dever ser
respeitada como um ser em formagéo e ser avaliada continuamente;

v' Consciéncia fonoldgica, fonémica e fonoarticulatéria: que sdo os preditores de
sucesso de uma alfabetizacdo segura; consciéncia fonolégica que se analisa o
reconhecimento os componentes sonoros da fala; consciéncia fonémica que se
analisa os sons “dentro” da palavra e a consciéncia fonoarticulatoria que visa
reconhecer os fonemas, articulagdes (articulemas) de cada som da fala;

v' Processamento auditivo: € uma habilidade do cérebro que interpreta, seleciona,
decodifica e associa as informac¢des auditivas recebidas pelo aparelho auditivo;

v' Desenvolvimento cognitivo: esta diretamente ligado a hereditariedade; é a
estimulacéo a reflex&o, ao raciocinio da crianca;
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gue estimulam a conscientizagcdo da crianga de seu meio e de se orientar a

partir dela mesma;

v" Processamento visuo-motor: esta habilidade estimula a coordenacao olho-méao e
0s movimentos sacadicos para leitura, bem como, a investigagdo de dominancia
lateral para maos.

8 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A aquisicdo da linguagem comeca muito antes do nascimento da crianga. Nos
momentos em que a mae fala com o feto e na interagéo e na estimulagcéo precoce que
ocorre com este individuo. “Esse periodo aquele no qual o feto comeca a se familiarizar
com alguns sons e ritmos de s a lingua materna. ” (KAIL, p. 14, 2013).

Nos primeiros trés anos de vida, a crianca descobre o som, sua voz, as
expressodes, passando por constantes transformacdes e evolucgdes.

— Durante o primeiro ano: riqueza de comunicacdo pré-verbal com os
préximos; a partir do segundo ou terceiro més, o bebé modula sua voz, produz
diversos sons, comeca a balbuciar; com oito ou dez meses aparece a duplicacéo

das silabas: “baba”, “mama”, “papa”.
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— Durante o segundo ano: o bebé continua a adquirir os fonemas de sua

lingua materna; as primeiras palavras e o vocabulério sdo construidos; por volta dos
dois anos: reunido de duas ou trés palavras — as “ primeiras frases”.

— Durante o terceiro ano: Tudo 0 que se iniciou continua e se enriquece muito
rapidamente: “a maioria dos fonemas; exploséo do vocabulario; aquisicdo das
formas gramaticais”. (AIMARD a d SCHILLING, p.58, 1998).

A compreensdo do conceito de fonema também é muito importante neste

processo, pois os fonemas sao:

[...] unidades de fala que s&@o representadas pelas letras de uma lingua
alfabética. Dessa forma, leitores em desenvolvimento devem aprender a
separar esses sons um do outro e categorizi-los de maneira que permita
compreender como as palavras sdo escritas. E esse tipo de conhecimento
explicito e reflexivo que se denomina consciéncia fonémica. (ADAMS, p. 22,
2006).

E importante que a crianca reconheca estes sons, pois “antes que possam ter
qualquer compreensdo do principio alfabético, as criancas devem entender que
aqueles sons associados as letras sdo precisamente os mesmos sons da fala”

(ADAMS, p. 19, 2006). Sendo assim, a Consciéncia Fonolégica:

- uma habilidade considerada importante para a aquisicdo da leitura e da
escrita, pois a reflexdo explicita do aspecto sonoro e segmentar da
linguagem oral promove melhor compreenséo da relagdo fonema-grafema.
(BIMONTI, p. 5, 2008).

Isso justifica a necessidade da crianca em adquirir um nivel de Consciéncia
Fonoldgica anteriormente ao processo formal de alfabetizacdo, o que pode ser feito

por meio de situacdes ludicas, principalmente nas séries da Educacéo Infantil.

Existem diferentes maneiras de se trabalhar o som.

Podem ser utilizados, na educagéo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, jogos, brincadeiras e exercicios que envolvam as habilidades
da crian¢a de identificar, comparar, e manipular os sons”. (LAMPRECHT, p.
192, 2004).

E fundamental que o professor tenha esse conhecimento para poder dividi-lo

com os alunos, incentivando-os, por exemplo, a prestar atencdo aos sons que
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estao ao Nosso redor.

Quando trabalhamos a Consciéncia Fonoldgica desde a Educacédo Infantil
estamos sensibilizando os alunos a utilizar habilidades que poderdo auxilia-los nos

processos cognitivos mais dificeis, como na aquisi¢cdo da escrita:

Nosso sistema de escrita € alfabético, no qual os simbolos graficos
representam a fala no nivel mais abstrato, o nivel fonolégico. A consciéncia,
por parte da crian¢ca dos sons da fala e de como eles podem ser
combinados e recombinados, favorece a correspondéncia grafo-fonolégica,
0 que contribui para a evolucao favoravel da alfabetizagao”. (BIMONTI, . 22,
2008).

Para esta evolucdo, é necessario que, em um primeiro momento, sejam
trabalhados os jogos de escuta, os jogos com rimas, palavras e frases, o nivel das

silabas e o nivel dos fonemas (consciéncia silabica e fonémica).

Os jogos de escuta, buscam desenvolver e amadurecer a audicdo, como
condicdo da compreensdo do som das letras, palavras e frases, bem como
desafiar as criangas a escutar com atencdo os sons ao seu redor. O jogo de
escuta € o primeiro a ser trabalhado com as criangas, pois, a partir dele, os
jogos e atividades gradativamente vdo aumentado suas particularidades e
dificuldades. (ADAMS, 2006).

O jogo de rima, ao ser trabalhado com a crianga, “...] promove sua
consciéncia de que a fala ndo tem apenas significado e mensagem, mas também
uma forma”. (ADAMS, . 35, 2006). Ao introduzir estes jogos de rima no cotidiano da
crianca, podem-se trabalhar também diferentes géneros textuais ja na Educacéo

Infantil, como o uso de poemas, parlendas, cancdes e cantigas.

S&o positivas para a compreensdo da crianga atividades concretas que a
fagam perceber como o som é emitido a cada palavra pronunciada, olhar a
maneira que a boca se move, ver o colega pronunciando podem ser
exemplos de atividades concretas e de facil percep¢éo para a crianca.
(ADAMS, 2006).

A partir da construcdo destes conceitos, pode-se introduzir a Consciéncia
Fonoldgica no dia a dia das criancas, enfatizando atividades que busquem trabalhar
e desenvolver a escuta, a rima, a no¢cao de palavras e frases, a consciéncia de
silaba e a consciéncia fonémica. Nao esquecendo de que, em se tratando de

Educacéo Infantil, as atividades devem ser orais e introduzidas de forma ladica, com
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jogos e brincadeiras que agradem, ndo sendo utilizadas de forma macante e
exaustiva para a criancga.

A Consciéncia Fonolégica é introduzida a fim de desenvolver na crianga
diferentes habilidades que ir&o beneficiar sua inser¢do nos Anos Iniciais facilitando a
aquisicao da leitura e da escrita.

Para isso, € possivel inserir atividades de Consciéncia Fonologica na rotina da
Educacéo Infantii de forma ludica e desafiadora. Assim, o professor estara
beneficiando o processo de aquisicdo da escrita e a percepcdo do principio
alfabético, ou seja, a compreensédo de que para cada fonema (som) corresponde um

grafema (letra).
8.1 JOGOS DE ESCUTA

— Escutar sons da sala e descrevé-los;

— Identificar sons dos animais, sons domésticos, corpo humano, meios de
transporte, etc;

— Bingo dos animais;

— [Esconder um despertador e fazé-los procurar;

— Livros com sons e imagens;

— Telefone sem fio;

— Escuta seletiva: fazer uma roda, escolher uma participante e retirar desta
roda, em separado falar o nome de um integrante da roda, vendar seus olhos e
colocar esta pessoa no centro da roda. Neste momento todos sussurram seus
nomes ao mesmo tempo e a pessoa devera encontrar o nome selecionado

anteriormente.

8.2 JOGOS COM RIMAS

= Podemos utilizar poesias, cancdes e versos (leitura dinamica). Descri¢cao: cantar
a musica “O Sapo néao lava o Pé” e bater palmas nas palavras que rimam. O

sapo néo lava o pé, ndo lava por que néo “que”, ele mora la na lagoa, ndo lava
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0 pe, por que nao “que”..., mas que chulé!

= Brincar com sequéncia de versos, continuacao de palavras que rimam: O navio

esta levando um: mel&o... pinho...feijgo....

= Utilizar figuras de objetos que rimam (Jo&o- Feijao);

8.3 EXPLICACOES SOBRE FRASES E PALAVRAS

A frase € uma historia bem curtinha, fala sobre algo ou alguém. Utilizar o
nome dos alunos na construcdo desse conceito. Ex: Joana caminha na praia e toma

banho no mar.

8.4 SILABA

e Brincar com a separacéao do seu nome a partir de palmas. Descricdo: DIEGO=
DI-E-GO (Trés palmas)/ CLARA = CLA-RA (duas palmas).

e Utilizar caixa com imagens, utilizar diferentes numeros de silabas
(pedacinhos) nas imagens. Descricdo: Imagem da BOLA, dois pedacinhos = BO-LA/
Imagem da BONECA, trés pedacinhos = BO-NE-CA.

e Brincar a partir da atividade o mestre mandou. Descricdo: a professora da
ordens no ritmo da silaba, as criancas executam. Ex: marchando = mar — chan - do,
girando= gi — ran — do, pulando=pu-lan-do.

e Utilizar figuras de diferentes objetos. Descricdo: falar pausadamente o nome
do objeto e pedir que as criangas repitam.

8.5FONEMAS INICIAIS E FINAIS

Trabalhar os sons iniciais das palavras (aliteracdo). Descricdo: falar a palavra

foca, faca, filé evidenciando o primeiro som, FFFFF. Levar figuras de palavras que

comecem com 0 mesmo som, por exemplo: vaca, vela, etc.
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o Utilizar o jogo “estou pensando em uma coisa”. Descri¢do: trabalhar com a

imaginacdo e associacdo. Esta coisa tem o som inicial de “aaaaaaa”, voa, é

pequenininha, etc. dar pistas... (abelha).

o Utilizar imagens de objetos, tirar letra (sonzinho) inicial, vira outro objeto.EXx:
mar-ar.
o Brincar com a atividade da teia de aranha, palavras que rimam (sons finais).

Descricao: A professora comeca a brincadeira com um novelo de 14, lanca o novelo e
diz uma palavra Ex: “mamao”, o préximo precisa continuar a brincadeira passando para

= ”

outro colega e dizendo outra palavra que rima Ex: “melao”. E assim por diante até se

esgotarem as palavras.

8.6 CONSCIENCIA FONEMICA

Neste momento colocamos exercicios dos sons das letras — BOQUINHAS.
e Utilizar cartbes com letras e o0 movimento que a boca e lingua fazem; Alfabeto
BOQUINHAS.
e Letra inicial do nome deles.
e Utilizar cartdes com palavras, cartdes com silabas, cartdes com letras,
representacdo de som. Descri¢do: trocando letras (sonzinho inicial) encontramos
outras palavras. Ex: pato — rato - prato. Incluir sons, excluir, formar diferentes

palavras.

Para que as criancas obtenham o maior beneficio desses jogos dirigidos, é
importante ater-se a certas regras:
a) Deve-se jogar regularmente- o ideal é todos os dias cerca de 15 a 20 minutos.
b) Os jogos seguem uma sequéncia conforme seu grau de dificuldade.

c) Jogos de Escuta: estimular a habilidade das criancas de prestarem atencéo a
sons de forma seletiva.

d) Jogos com Rimas: usar as rimas para introduzir os sons das palavras as
criangas.

e) Consciéncia das Palavras e Frases: desenvolver a consciéncia das criancas
de que a fala é constituida por uma sequéncia de palavras.
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silabas, separando-as e sintetizando-as.

g) Introduzindo Fonemas Iniciais e Finais: mostrar as criangcas que as palavras
contém fonemas e introduzir a elas a forma como os fones soam e como 0s
percebemos quando os pronunciamos isoladamente.

h) Consciéncia Fonémica: desenvolver a capacidade de analisar as palavras em
uma sequéncia de fonemas isolados, separando-os e sintetizando-os.

I) Introduzindo as Letras e a Escrita: introduzir a relagéo das letras com 0s sons
da fala.

9 ATIVIDADES PERMANENTES

As atividades permanentes ocorrem regularmente e sdo planejadas
objetivando a familiarizacdo das criancas sobre um assunto ou conteddo. S&o
permanentes porque propdem a formacdo de habitos e posturas. Nao sao
consideradas permanentes a repeticdo de atividades aleatérias, mas sim atividade
previstas e sistematizadas com a¢des diarias, semanais ou quinzenais.

Sao exemplos de atividades permanentes: a leitura deleite diaria, a masica,
chamadinha, etc.
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9.1 SEQUENCIA DIDATICA

Sequéncias didaticas sdo um conjunto de aulas pensadas para ensinar um
conteudo de forma acumulativa. Ao longo dos dias (ou mesmo semanas, para
projetos mais extensos), as criangas vao construindo o conhecimento, sempre
passando de desafios mais simples para mais complexos.

Deixe dois pontos bem claros — qual o direito de aprendizagem e qual o
objetivo de aprendizagem. O direito de aprendizagem € aquilo que sera ensinado, o
objetivo, 0 que vocé espera que o0s alunos aprendam.

O préximo passo é observar 0 que as criangas ja sabem sobre esse tema,
gual o repertério que trazem de outras vivéncias. Essa sondagem pode ser realizada
de varias maneiras (como simplesmente perguntar a elas sobre o assunto), mas a
mais esclarecedora é, com certeza, coloca-las em contato com o tema na pratica. Se
a sequéncia didatica for abordar insetos, por exemplo, livros, revistas, bichinhos de
plastico ou quebra-cabecas podem ser distribuidos, enquanto o professor caminha
pela sala e repara em como as criancas interagem com eles ou sobre o que
conversam entre si.

A partir desses questionamentos, o professor serd capaz de tracar uma
sequéncia de atividades. As atividades sdo como ferramentas escolhidas
cuidadosamente para proporcionar experiéncias significativas a turma, nas quais ela
vai adquirir as habilidades e aprendizados necesséarios — ou seja, ndo € uma escolha
aleatdria. Cada atividade, cada experimento, jogo ou brincadeira deve acrescentar

algo ao desenvolvimento das criancas, para que elas consigam evoluir.

: = : i ' b b
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9.2 PROJETOS DIDATICOS

Projeto didatico € um tipo de organizacdo e planejamento do tempo e dos
contetudos que envolve uma situacdo problema. Seu objetivo é articular propositos
didaticos (o0 que os alunos devem aprender) e propdsitos sociais (o trabalho tem um
produto final, como um livro ou uma exposicao, que vai ser apreciado por alguém).

O papel do professor na conducdo de um projeto € de mediador, um
provocador de novos sentidos e curiosidades. A intervencdo acontece quando as
criancas pedem e também quando ele mesmo vé essa necessidade e considera que
ha tempo adequado para acrescentar novas perguntas ou informacoes.

Estabelecer um foco durante o planejamento do projeto € essencial para que
as criancas possam experimentar de fato o papel de pesquisadoras e serem
protagonistas de sua aprendizagem. Quando sao fornecidos tempo e condi¢des para
a continuidade do pensamento em torno de um assunto, as criangas tém mais
oportunidades de elaborar novas conexdes e isso, com certeza, pode envolver

outras areas do conhecimento.
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10 BRINCADEIRAS E INTERACOES

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as interacbes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas
aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. As Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil, 2009, mencionam:
“as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, as quais devem ser
observadas, registradas e a aliadas” (BRASIL, 2009).

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os
adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das

frustracBes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emocoes.

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das
interacBes com outras criangas e com os adultos. Ela descobre, em contato
com objetos e brinquedos, certas formas de uso desses materiais.
Observando outras criancas e as intervengfes da professora, ela aprende
novas brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, pode reproduzir ou
recriar novas brincadeiras. (KISHIMOTO, p.1, 2010).

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das

criangas.

10.1 A INTERACAO COM OS PROFESSORES

A crianga pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam dela. A

crianga, segundo Brougére (2010) “entra progressivamente na brincadeira do adulto,

89



Prefeitura de

MANDIRITUBA

de quem ela é inicialmente o brinquedo, o espectador ativo e, depois, o real

parceiro”.

Apesar do prazer e da aprendizagem que podem advir do brincar livre, 0
brincar interativo com a professora pode contribuir para o conhecimento do mundo
social, além de poder oferecer maior riqueza e complexidade as brincadeiras. O
envolvimento da professora pode ser pela participacdo direta ou indireta. A
professora pode participar do brincar com as criancas ou ao lado delas. Com os
bebés, especialmente, a acdo da professora deve envolver falas, gestos, esconder e
achar objetos

Com as criancas maiores, o envolvimento do adulto pode ser a participacao
e a iniciagdo. A participacdo envolve brincar com as criangas ou ao lado
delas, enquanto a inicia¢éo significa desenvolver uma situagdo de brincar ja

existente ou criar uma nova, identificar problemas e aconselhar solu¢des
(MOYLES, p. 32-33, 2006).

A professora também pode organizar jogos cooperativos para as criangas,

tais como: narracdo de histérias, jogos musicais, jogos de movimento, entre outros.

10.2 A INTERACAO COM OUTRAS CRIANCAS

Na medida que o grupo de criancas interage, sdo construidas as culturas
infantis. As criancas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas na interacao
com o0s seus companheiros de infancia. O brincar com outras criancas,
portanto,“garante a producdo, conservacdo e recriacdo do repertorio ludico
infantil” (KISHIMOTO, p.03, 2010).

E importante oportunizar momentos de interacdes entre os diferentes grupos
etarios, entendendo que o agrupamento por idades é artificial e s6 acontece na escola.

E importante, ainda, intercalar momentos em que a crian¢a possa brincar sozinha e em

grupo.

10.3 A INTERACAO COM OBJETOS

A professora pode organizar os brinquedos e demais materiais de forma a
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estimular a sua exploracdo pelas criancas, favorecendo a interagdo com objetos

variados em “formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e
especificidades [...] importantes para a crianca compreender esse mundo”
(KISHIMOTO, p. 3, 2010).

10.4 A INTERACAO ENTRE CRIANCA E O ESPACO FiSICO

O espaco fisico € sempre revelador de concepgdes que a instituicdo assume
para cuidar e educar a crian¢a pequena. Nesse sentido, a existéncia ou auséncia de
determinados espacos e a forma como estdo organizados podera “facilitar o dificultar
a realizacdo das brincadeiras e das interacdes entre as criancas e adultos”
(KISHIMOTO, p. 03, 2010,).

Destaca-se que é importante haver um equilibrio na utilizacdo dos espacos
nas instituicoes de educacao infantil, permitindo que a crianca possa se deslocar e
realizar movimentos amplos nos espagos internos e externos as salas de referéncia
dos grupos e envolver-se em exploragdes e brincadeiras com objetos e materiais
diversificados que contemplem as particularidades etérias, sociais, culturais, étnico-
raciais e linguisticas das criancas e suas familias. Para tanto, é essencial o
planejamento das situacfes e do uso dos espacos e de materiais diversificados no
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cotidiano do trabalho com as criancas, de sorte a oportunizar diferentes

possibilidades de aprendizagens de ordem afetiva, cognitiva, expressiva, artistica e,
especialmente, relacional.

O brincar é de suma importancia para o desenvolvimento integral do ser
humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo, ou seja,
o brincar faz parte de uma aprendizagem prazerosa ndo sendo somente lazer, mas
sim, um ato de aprendizagem. Neste contexto, o brincar na Educacao Infantil
proporciona a crianca estabelecer regras constituidas por si e em grupo,
contribuindo na integracdo do individuo na sociedade. Deste modo, a crian¢a estara
resolvendo conflitos e hipoteses de conhecimento e, ao mesmo tempo,
desenvolvendo a capacidade de compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se
entender e de demonstrar sua opinido em relacdo aos outros. E importante perceber
e incentivar a capacidade criadora das criangas, pois esta se constitui huma das
formas de relacionamento e recriagdo do mundo, na perspectiva da logica infantil.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil:

O principal indicador da brincadeira, entre as criangcas, € 0 papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira nao-literal, transferindo e
substituindo suas agfes cotidianas pelas a¢fes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (BRASIL, 1998)

As acbes com o0 jogo devem ser criadas e recriadas, para que sejam sempre
uma nova descoberta e sempre se transformem em um novo jogo, em uma nova
forma de jogar. Quando a crianca brinca, sem saber fornece varias informacdes a
seu respeito. E brincando também que a crianca aprende a respeitar regras, a
ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si mesma e ao outro. Por meio
da ludicidade a criangca comeca a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar
e discordar de opinibes, exercendo sua lideranca, e sendo liderados e
compartilhando sua alegria de brincar.

O brincar é um potente veiculo de aprendizagem experiencial, visto que
permite, através do ludico, vivenciar a aprendizagem como processo social. A

proposta do ludico € promover uma alfabetizacdo significativa na pratica

educacional, € incorporar o conhecimento através das -caracteristicas do
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conhecimento do mundo. O lddico promove o rendimento escolar além do

conhecimento, oralidade, pensamento e o sentido. Sendo assim:

(...) a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorados, compreendidos e encontrar maior espaco para ser entendido
como educac¢do. Na medida em que os professores compreenderem toda
sua capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes
mudancas irdo acontecer na educag¢do e nos sujeitos que estédo inseridos
nesse processo. (GOES, p. 37, 2008).

Com isso, é possivel entender que o brincar auxilia a crianca no processo de
aprendizagem. Ele vai proporcionar situagcdes imaginarias em que ocorrera no
desenvolvimento cognitivo e facilitando a interacdo com pessoas, as quais
contribuirdo para um acréscimo de conhecimento.

A essas ideias associamos nossas convicgdes sobre o brincar como pratica
pedagdgica, sendo um recurso que pode contribuir para o desenvolvimento integral
de nossas criangas.

Ny
Jiir,

‘6

UM CARRINHO DE BRINGUETD
O MeL PAl FEZ E ME DEU
As RODAS ERAM UE TABUA
Poraue NAD TINHA PNEU
O VOLANTE ERA UM CORDAQD
F O MOTORISTA ERA P

93



Prefeitura de

MANDIRITUBA

11 CESTO DOS TESOUROS

O cesto dos tesouros € uma proposta de atividade de exploracdo (voltada
principalmente para criangas de 6 a 18 meses) com a finalidade de proporcionar
estimulo e experiéncia aos cinco sentidos e ao movimento do corpo. Trata-se de
uma coleta especial de materiais, ndo sao brinquedos prontos, comprados, sao
objetos encontrados em nossas casas. Esses objetos sdo auténticas ferramentas de
aprendizagem e como tais devem ser respeitados, ainda que muitos deles sejam
utensilios domésticos de uso cotidiano ou materiais da natureza sem nenhuma
finalidade concreta.

Esta atividade proporciona a crianca a oportunidade de interessar-se por
muitas coisas que tem a sua frente.

Sentada ao lado do cesto a crianca pode desenvolver melhor sua capacidade
de coordenar olho, méo e boca, pode chegar com mais facilidade aos objetos e leva-
los a boca para conhecé-los.

Uma colecdo satisfatéria de objetos serve para responder as suas
incessantes perguntas, jA que facilita a escolha daquilo que mais interessa e
favorece sua curiosidade por descobrir as qualidades e novidades das coisas. Por
meio da brincadeira, ajudamos a crianca a estabelecer os primeiros contatos,
comunicacdes e interesses enquanto brincam com os objetos.

Ainda que o adulto ndo intervenha nem interfira nas acfes das criancas, sera
um ponto estavel de referéncia para elas. E importante que observe as
transformacdes e os progressos de cada crianca, e que perceba quais objetos
guerem alcancar e quais meios utilizam para isso.

O adulto é o encarregado de organizar o ambiente e de garantir que as
criangas se sintam cémodas e seguras, da mesma forma, que deve controlar o
estado de conservacéo dos materiais. Os objetos do Cesto dos Tesouros devem ser
constantemente revistos, alguns mantidos, substituidos, ampliados e acrescentados.

O cesto escolhido deve ser firme, preferencialmente de algum material
natural, como vime, com aproximadamente 35 centimetros de diametro e uns 8

centimetros de altura. Deve receber um minimo de sessenta objetos.
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Com o cesto dos tesouros, as criancas aprendem sozinhas e por si mesmas. O

adulto, com sua presenca e atencado, da a elas seguranca e confianca. Ao executar a

atividade do Cesto dos Tesouros o0 ambiente deve estar livre de outros objetos que néo

pertencem a proposta para néo tirar o foco da brincadeira. Um exemplo é a TV e o
radio, que ndo devem estar ligados neste momento.

Apesar da faixa etaria indicada ser de 6 a 18 meses essa € uma atividade que

pode ser adaptada para toda a Educacao Infantil, cuidando sempre com a escolha

dos objetos para que se adequem a idade planejada. De acordo com Elinor

Goldshimied podemos classificar esses objetos em:

¢ Objetos naturais: Pedras de mais de 5 cm; Casca de coco, cabacas secas,
sementes grandes; Frutos, vagens, pinhas secas; Pedacos de casca de arvore;
Conchas do mar (grandes); Pedras-pomes; Pedacos de cortica; Frutas como laranja,
maca, etc; Rolhas; Algod&o; Novelos de 1a; Cestas pequenas; Flautas de madeira ou
bambu; Pentes de madeira ou 0sso; Escovas de crina ou fibra natural; Escovas de
dentes; Pincéis de barbear, de pinturas, de maquiagem feitas em fibras naturais;

Bolsas de rafia ou outra fibra natural.

e Objetos de madeira: Caixas pequenas; Chocalhos, apitos, castanholas;
Cilindros, carreteis, bobinas de fios; Argolas de cortinas; Pildo; Prendedores de
roupas, colheres, conchas.

¢ Objetos metalicos: Colheres, batedores de ovos, espremedores, amassador
de alho; Panelas, tampas, canecas, bule, coadores, latas; Chaveiros, molho de
chaves; Argolas, correntes; Sinos, pandeiro, apito.

e Objetos de couro, tecido, borracha, feltro: Bolsas pequenas de tecido ou
couro; Bolas de couro, borracha, feltro, tecido; Bolas de ténis, golfe; Almofadinhas
com orégano, erva-doce, canela, cravo, etc; Bichos de pellcia; Armac¢des de oculos;
Retalhos de tecidos, couro e feltro.

e Objetos de papel e papeldo: Cadernos com espiral; Caixas de papelao;
Tubos; Cones e cilindros; Caixas de ovos.

Encontramos muitas adaptagfes feitas a partir da proposta do Cesto dos
Tesouros de Elinor Goldschmied, como por exemplo no municipio de Telémaco
Borba, onde os cestos sdo sensoriais. Cada cesto feito no CMEI é voltado para
estimular um sentido. Com isso temos:

e Cesto da visdo: materiais diversos com uma cor especifica.
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e Cesto do paladar: frutas, legumes;

e Cesto do olfato: almofadinhas com cheiros diversos: alecrim, cravo, canela,
lavanda, etc.

e Cesto do tato: diferentes texturas.
e Cesto da audicao: latas com pedrinhas, areia, graos. Instrumentos musicais,

etc.
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11.1 AVALIACAO DA ATIVIDADE

E importante que o educador faca uma observagdo que permita uma analise
da atividade. Por exemplo, descrever as atitudes das criancas sobre os objetos,
acOes mais frequentes, evolucdo das brincadeiras, processos de manipulacdo e
objetos preferidos, interacbes verbais e gestuais com o educador e com as demais

criancas. A brincadeira com o cesto dos tesouros favorece:

11.1.1 Individualmente:

e A capacidade de concentracao;

e A utilizagdo das maos e dos movimentos de todo o corpo;

e A capacidade de escolher entre muitos objetos;

e A capacidade de exploracéo;

¢ Que a crianca aprenda sozinha, sem depender de um adulto;
e A estruturagcdo do pensamento;

¢ Que a crianca aja com seu proprio ritmo;

e O prazer da surpresa, da descoberta.

11.1.2 Coletivamente:

¢ Um ambiente harmonioso que propicia a concentracao e agao;

¢ O desenvolvimento das primeiras comunica¢des com seus pares: olhares,
sons pré-verbais, atitudes de compartilhar, trocar;
e O interesse das criangas pelas outras criangas;

e A disponibilidade do adulto para todas as criancas.

11.1.3 No educador:
e A observagao tranquila das ag¢des das criangas, sem intervir nelas;

e Um melhor conhecimento de cada crian¢a e do seu ritmo;
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e O aprender junto com as criancas, percebendo suas possibilidades criativas;

e Uma reflex&o sobre a prépria formacao.

12 CONTACAO DE HISTORIAS

A pratica de contar histérias deve ser diaria e fazer parte da rotina na
Educacdo Infantil. O objetivo de se trabalhar com histérias diariamente é
desenvolver a habilidade da oralidade, de ouvir, compreender, propiciar momentos
de conhecimento e exploracdo de novas culturas, outros tempos e lugares, além de
desenvolver a criatividade e agucar o imaginario infantil.

Essa pratica deve-se iniciar desde o Bercario, pois o0 ato de contar historias para
alguém nédo deixa de ser uma brincadeira, um momento de entrega ao universo
ludico e de fantasia. Ao mesmo tempo que a leitura entretém o bebé por meio da
contacdo, das imagens e, algumas vezes, do formato do livro, ela também cria um
ambiente rico em estimulos, o que colabora com o desenvolvimento do pequeno.
Ouvir a voz cadenciada de quem conta a historia, se torna um ritual prazeroso tanto
para o professor, quanto para bebé, fortalecendo o vinculo entre eles, trazendo
calma e aconchego.

Ao refletir sobre a importancia do acesso a leitura desde a Educacéao Infantil,
por meio da contacdo de historias, ressaltamos que estamos formando o
“‘comportamento leitor”, o seja, as ag¢des q e fazemos q ando lemos (leitura do titulo,
autor, ilustrador, leitura da contracapa, observacao da relacéo entre texto e imagem,
expressdo da opinido sobre a leitura, indicacdo de leitura para um colega, relacéo
entre historias lidas, etc).

Os aspectos da linguagem escrita séo diferentes da linguagem oral. Quando a
professora escolhe um livro para ler para as criangas ela considera muitos aspectos:
considera o que as criangas ja conhecem, as necessidades de ampliacdo de seu
vocabulario, o gosto da turma ou de uma determinada faixa etaria, a qualidade
estética do livro. Acervos pequenos ou grandes, cantinhos de leitura, caixas

itinerantes. Independente de como o professor ira direcionar a leitura e contagéo de
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historias, o importante € que esta atividade realmente aconteca, mas, alguns

critérios para que tudo possa ser utilizado da melhor forma auxilia para a formacéo

de leitores.

Quando montamos um acervo para criancas pequenas, ndo podemos
esquecer da diversidade literaria. Sdo fundamentais as literaturas para criancas
emgeral, contos de fadas, fabulas, lendas, poesias, parlendas, trava-linguas, livros
informativos, gibis, livros brinquedos. E necessario considerar que as publicacdes
sejam bem cuidadas e o acervo constantemente renovado. Os livros sdo objetos
pereciveis e ndo eternos. Ao manusea-los alguns incidentes podem acontecer. Por
isso incentivar a crianca a cuidar dos livros e conserta-los em conjunto com a turma

reforca a responsabilidade e o cuidado que devemos ter com o acervo.

13 CANTINHO DA LEITURA

E muito importante que desde muito cedo as criangas possam se aproximar
dos livros a partir de escolhas pessoais. E aqui que entra a importancia do Cantinho
da Leitura na sala de aula. Mesmo que a escola conte com uma biblioteca, é
importante garantir este momento que a criangca conta a professora seus gostos e
preferéncias. E o momento que a crianca pode voltar ao livro que a professora ja leu

na roda de leitura, segurando-o, chegando mais perto, reencontrando imagens que
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Ihe chamaram atencédo, repetindo expressfes e gestos de sua professora,

apropriando-se de seu enredo e acdes de leitor.

No cantinho da leitura também pode acontecer o encontro inaugural com um
livro ainda n&o conhecido. E desta forma que a crianca vai experimentando critérios
de escolha ao ler: o que lhe chama mais atenc¢éo, como escolher o que vai ler, o que
chama mais atencdo em um livro, se reconhece personagens da capa, se escolhe
pela capa ou porque ja viu um amiguinho ler. Este € um momento muito importante
em que o educador deve estar junto a crianca, nomeando suas escolhas, ajudando
nos encontros com o livro, mediando e proporcionando trocas entre os leitores.

Para que de fato exista um cantinho da leitura devemos observar alguns
elementos:

e Se ha livros de qualidade e bem conservados. Muitas vezes notamos que 0S
cantos sdo compostos por edicdes mais baratas, amassados, rasgados porque
afinal de contas, estardo em mao de criancas tdo pequenas! E os livros de qualidade
ficam guardados em armarios, no alto, somente para o acesso do adulto. Mas se
estamos querendo formar leitores que gostem realmente de ler, deveriamos expor
justamente livros de qualidade e bonitos. A conservacdo do livro € um
comportamento leitor a ser ensinado aos pequenos. Alguns questionamentos a
serem feitos:

e E gostoso ficar no cantinho da leitura? Ele € arejado, iluminado e confortavel?

e O espaco propde encontro de troca entre os leitores?

¢ Os livros estdo acessiveis as criancas?

e Precisamos considerar que as criancas escolhem o livro pela capa.

e H& marcas das criancas neste espaco? Desenhos das histdrias produzidos
pelas criancas fazem parte dos cantinhos de leitura.

e Ha& referéncias do mundo literario? A foto de autores de obras que estéo
sendo lidas € uma opcéo.

Vale lembrar que o canto deve ter o acesso as criancas, deve ser
permanente, organizado e cuidado por todos. Tanto criangas quanto professores
devem estar presentes neste espaco. E necessario repensarmos nossa ideia de

Cantinho da Leitura, pois as criancas devem ter tempo para frequenta-lo e tudo isso
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exige planejamento do professor.

14 UTILIZACAO DE MIDIAS: CONTRIBUICOES E DESAFIOS PARA A
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

As midias hoje fazem parte do cotidiano das familias, assim compreendemos
gue midia na educacao é parte essencial dos processos de socializagdo das novas
geracdes e esta presente no &mbito da Educacao Infantil. Nesse sentido, muitos séo
0S questionamentos quanto a praxis pedagogica para atender a essa nova geracao.
Dentro do Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, divulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), encontramos registrados os diversos beneficios das
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midias para o desenvolvimento integral da crianca:

Maior integracdo entre os alunos e professores, pelo acréscimo dos
elementos sécio afetivos, e desenvolvimento de muita interagao
positiva com a escola e com a aprendizagem; redimensionamento do
conceito de contetidos escolares para além do que é tradicionalmente
considerado e inclusédo do desenvolvimento de habilidades, atitudes e
a incorporacdo de valores; interacdo ativa das criangas com as
atividades estimulando a habilidade de formar e emitir opinides;
preparacdo dos alunos ao uso inteligente desses recursos,
destacando a importancia de trabalhar a relacao
escola/crianca/Tv/video/computador numa  perspectiva  critica,
reflexiva, lddica e harmonizadora, desde que se considerem
concepcgdes emancipatorias de educacéo e estratégias metodoldgicas
coerentes com o0s objetivos de aprendizagens direcionados ao
desenvolvimento da cidadania conscientes. (BRASIL, 2012).

A observacdo dos conteldos que apresentamos as criancas deve passar por
rigorosa andlise do professor e do coordenador funcionando como um filtro das
informacdes midiaticas veiculadas no cotidiano da crianca. Quando pensamos em
passar um filme, desenho animado, animacdo musical, devemos pensar no
instrumento como parceiro no processo de ensino-aprendizagem. O educador
precisa garantir que aquela programacao faca parte da uma proposta pedagogica.

Para orientar se a escolha vale ser feita, alguns pontos podem ser levados em
conta: se o filme exibido as criancas é de qualidade, qual a mediacao sera feita para
gue os pontos de interesse sejam bem explorados, o tempo de exibicdo para atingir
os resultados esperados esta apropriado ou exagerado, o efeito educativo daquela
atividade e seu objetivo.

Exibir os programas e musicas comerciais, que poderiam ser vistos pelas
criancas em casa e sozinhos, ndo é papel das instituices de Educacao Infantil. Sua
funcdo é, antes de mais nada, propor atividades que acrescentem informacdes
variadas as criangas. Por isso, a TV deve servir para passar filmes e seriados que
nao estejam ao alcance da maioria e ser uma ferramenta de aprendizagem.

Com essas preocupacdes em mente, e articulando esse material a outras
linguagens, como contacdo de historias, artes visuais, teatro e musica, a TV entra
como um dos possiveis elementos de apoio e n&o o unico a ser usado.

O uso das midias na Educacdao Infantil pode proporcionar momentos de lazer
e aprendizagem. Nesse sentido, a convivéncia das criancas com as midias pode ser

bastante benéfica ou prejudicial, isso vai depender da maneira como € estabelecida

102



Prefeitura de

MANDIRITUBA

essa relacdo e qual conteudo esta sendo absorvido e processado pela crianca.

15 MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Musicalizar é tornar a crianca sensivel e receptiva aos sons, promovendo 0
contato com o mundo musical ja existente dentro dela fazendo com que ocorra uma
apreciacao afetiva e, indo mais além, uma apreciacao criativa dos sons que estédo a
sua volta. Entretanto, é preciso que a musicalizacdo seja estimulada, de alguma
forma, em todo o convivio social. Isso porque o desenvolvimento da musicalidade na
primeira infancia depende da vivéncia musical.

Desde o nascimento, a crianga tem necessidade de desenvolver o senso de
ritmo, pois o mundo que a rodeia, expressa numa profusdo de ritmos evidenciados
por diversos aspectos: no reldgio, no andar das pessoas, nho voo dos passaros, nos
pingos de chuva, nas batidas do coracdo, numa banda, hum motor, no piscar de
olhos e até mesmo na voz das pessoas mais proximas.

A musicalizac&do € um processo de construcdo do conhecimento, favorecendo
o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir
musica, da imaginacdo, memoaria, concentracao, atencao, do respeito ao proximo, da
socializacdo e afetividade, também contribuindo para uma efetiva consciéncia
corporal e de movimentagcdo. Cantando ou dancando, a musica de boa qualidade
proporciona diversos beneficios para as criancas e € uma grande aliada no
desenvolvimento saudavel da crianca.

A musica pode ser utilizada em véarios momentos do processo de ensino-
aprendizagem, sendo de grande importancia na busca do conhecimento, permitindo
avancgos no desenvolvimento ludico, criativo, emotivo e cognitivo.

Quando a crianga ouve uma musica, ela aprende uma cancéo, brinca de roda,
participa de brincadeiras ritmicas ou de jogos de maos recebe estimulos que a
despertam para o gosto musical, o despertar que floresce o gosto pelo som, ritmo,
movimento, introduzindo em seu processo de formacdo um elemento fundamental

do préprio ser humano, favorecendo o desenvolvimento do seu gosto estético e
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aumentando e melhorando sua visdo de mundo.

Quando a musica € percebida pelos educadores como fonte de ensino-
aprendizagem, as acdes mais comuns realizadas no dia a dia transformam-se em
vivéncias capazes de estimular o desenvolvimento da crianga, persistindo uma forma
de preservacao social e historica.

Resumidamente, a musicalizacdo contribuird fortemente para os seguintes
aspectos: socializacdo, alfabetizagcdo, inteligéncia, capacidade inventiva,
expressividade, coordenacdo motora e tato fino, percepcdo sonora; percepcéo
espacial, raciocinio l6gico e matematico.

Ritmo: o ritmo trabalhara a percepc¢éo sensorial € motora da crianca, alémdos
movimentos corporais. Devemos estimular o ritmo em cancgles, poesias e
brincadeiras cantadas.

Melodia: a melodia, se trabalhada por canc¢des que tenham um bom
vocabulario, ajudam a desenvolver a fala, a rapidez de raciocinio e o poder de
concentracdo da crianca.

Harmonia: Cantar e tocar ao mesmo tempo faz com que as criangas
busquem a harmonizacédo sonora, o que contribui para a sociabilizacdo do grupo, por
conta de um interesse que € comum a todos. Ouvir masica depende dos cinco
sentidos humanos, um estimulo que se da pela incorporagéo dos elementos ritmicos
e Sonoros.

E importante destacar que explorar som, ritmo, melodia, harmonia e
movimento irdo significar a descoberta e a vivéncia da rigueza de sons e
movimentos que séo produzidos a partir do corpo de cada um. Sons que podem ser
inventados ou ainda produzidos pelo ser humano e por outros elementos da
natureza, vivos ou ndo. Ao longo da atividade de musicalizacdo, esse processo se
sofistica, levando a atividades criadoras musicais, e a prética ritmica partindo das
palavras.

Um planejamento de atividades que inclua a preocupagdo constante com a
linguagem musical é de suma importancia. A muasica ndo pode ficar restrita a
eventos como festas e datas marcantes, mas deve ser uma pratica diaria, incluida
na rotina da Educacéo Infantil.

Devemos ter um repertorio amplo. Além dos infantis, a crianca pode ouvir de
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tudo: do erudito ao jazz, do folclore a MPB. Contar historinhas musicais é também um

caminho interessante. Podemos improvisar sobre uma cantiga infantil e pedir que seja
acompanhada por gestos: "fui ao mercado comprar café, veio a formiguinha e picou o
meu pé. Eu sacudi, sacudi, sacudi, mas a formiguinha ndo parava de subir". Trocando
o café por outros ingredientes e o pé por outras partes do corpo, ele mantém a rima e
faz todos pularem e cantarem no ritmo.
Outras brincadeiras cantadas: brincar de roda, assistir a filmes, contar
histérias, bater a bola no ché&o, adivinhar sons de determinados instrumentos

musicais, construir objetos sonoros, escutar o ambiente, etc.

16 A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Na educacdo infantil, a aprendizagem matematica se da a partir da
curiosidade e do entusiasmo das criancas e cresce em fungdo do tipo de
experiéncias vivenciadas nas aulas. Experiéncias desafiadoras incentivam a explorar
ideias, levantar e testar hipéteses, construir argumentos de maneira cada vez mais
sofisticada.

Devemos aproximar as criancas da linguagem matematica o quanto antes,
exp6-los a um contexto onde ouvir, falar, ler em matematica seja parte do ambiente
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Os alunos desenvolverdo melhor os conceitos matematicos através do ludico,

educativo.

sendo assim, cabe ao professor propor jogos, brincadeiras, atividades que envolvam
a matematica e proporcionem momentos de formulacdo de hipoteses, resolucéo de
problemas e entendimento de conceitos basicos que norteardo todo o processo de
ensino aprendizagem, tais como: em cima/embaixo, dentro/fora, maior/menor,

fino/grosso, alto/baixo, mais/menos, etc.

Os contetdos de Matematica devem ser selecionados, levando em conta os
conhecimentos que as criancas possuem ampliando-os cada vez mais. Na
fase de 0 a 3 anos, a crianca esta naturalmente inserida no mundo da
Matematica, é nessa idade que a crianga desenvolve a nogdo espacial, a
capacidade de estratégia e raciocinio légico, ao engatinharem e andarem
pelos lugares. (BRASIL, 1998).
Os jogos de encaixe, brincadeiras de faz de conta, painéis com datas de
aniversarios e medidas (peso, tamanho, etc.) também sdo excelentes opcbes de

atividades para o professor trabalhar com as criancas.

Podemos dizer que o jogo serve como meio de exploracdo e invencao,
reduz a consequéncia dos erros e dos fracassos da crianca, permitindo que
ela desenvolva sua iniciativa, sua autoconfianga, sua autonomia. No fundo,
0 jogo é uma atividade séria que ndo tem consequéncia frustrante para a
crianga. (SMOLE, p. 138, 1996).

E através das grandezas e medidas que a crianca compreendera muitos
conceitos matematicos. Elas estdo presentes o tempo todo no dia a dia das criancas,
pois aprendem qual brinquedo é mais leve e qual é o mais pesado, qual objeto esta
perto e qual esta longe, sabem quando um copo esta cheio ou ndo, entre outras
coisas.

O professor pode propor atividades criativas para trabalhar com esses dois
conceitos, explorando e ampliando o conhecimento dos alunos. Podem ser
trabalhados alimentos quentes e frios, desenvolvendo a nocdo de temperatura;
trabalhar medindo a sala e os amigos, proporcionando o desenvolvimento da
capacidade de observacdo, comparacdo sensorial e comparagédo entre dois objetos
OU pessoas.

A contagem oral também deve ser estimulada diariamente nas brincadeiras,
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jogos de esconder, amarelinha, pega-pega, brincadeiras e musicas que explorem 0s

nameros e diferentes formas de contar, na contagem dos alunos em sala, nos
materiais que seréo utilizados, no calendario, etc.
Ja o trabalho com classificacédo e seriacdo € fundamental, para termos

capacidade de ordenar, classificar e comparar, desenvolvendo o raciocinio légico.

A classificacdo e a seriacdo tém papel fundamental na construcdo de
conhecimento em qualquer area, ndo s6 em Matematica. Quando o sujeito
constréi conhecimento sobre conteldos matematicos, como sobre tantos
outros, as operacdes de classificacdo e seriacdo necessariamente sao
exercidas e se desenvolvem, sem que haja um esfor¢o didatico especial
para isso. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL DA EDUCACAO
INFANTIL, 1998).

Uma proposta assim incorpora contextos reais, as experiéncias e a

linguagem natural da crianca no desenvolvimento das nocbes matematicas,

proporcionando ao aluno que siga muito além e amplie progressivamente suas
noc¢des matematicas (SMOLE, 2003).

17 ORGANIZACAO DA ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

A infancia € uma das fases mais relevantes na formagdo de um individuo,
afinal, € nesse momento que os preceitos basicos da vida sdo aprendidos. Com
habitos bem estruturados, os pequenos tém capacidade de desenvolver seu
aprendizado de forma segura, tendo consciéncia de quais serdo 0s proOXimos passos
a serem seguidos e desenvolvendo mais disciplina.
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A rotina é um elemento importante da Educacéo Infantil, por proporcionar a

crianca sentimentos de estabilidade, seguranca, maior facilidade de organizagéo
espaco-temporal, e a liberta do sentimento de estresse que uma rotina
desestruturada pode causar. Entretanto, a rotina ndo precisa ser rigida, sem espaco
para invencdo (por parte dos professores e das criancas). Pelo contrario a rotina
pode ser rica, alegre e prazerosa, proporcionado espaco para a construcao diaria do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo de Educacgédo Infantil.

Criancas estdo em processo de formagcdo e desenvolvimento da
personalidade e da concepcdo de mundo e sociedade. Embora todos tenham
caracteristicas proprias e Unicas, trata-se de uma fase na qual ainda € possivel
moldé-las para a vida adulta.

Para a escola e os educadores, a pratica também é benéfica, visto que é
possivel estabelecer um planejamento e segui-lo. Dessa forma, o educador também
se sente mais seguro, trabalhando de forma relativamente orientada, mas sem que
seja necessario abrir mdo da sua autonomia. E como se alunos e professores
tivessem a oportunidade de se desenvolver juntos nesse aspecto.

A criacdo da rotina depende de um planejamento prévio. E importante
estabelecer acbes que fardo parte do dia a dia da crianca e, com o0 tempo, se
tornardo naturais, quase que automaticas.

No inicio do dia, € indispensavel que os educadores acolham e motivem seus
alunos para que eles entendam que aquele é o momento de comecar a focar na
rotina. Incentive as criangas a se organizarem, guardando os materiais no lugar
certo e se encaminhando para o local onde seréo recebidas.

Nos primeiros anos escolares, pode ser que alguma resisténcia em relacdo a
separacdo dos pais ainda persista. Ela deve ser superada com a ajuda de pais,
professores e coordenadores. Uma vez passada essa fase, o principal ponto para o
desenvolvimento da autonomia da crianca € que, no inicio, ela seguira as
orientacdes de um adulto, mas, com o passar do tempo, comecara a tomar as agoes

da rotina por iniciativa propria, como se elas fossem realmente parte do seu dia.

17.1 HORA DA BRINCADEIRA
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Acreditamos que a brincadeira € uma atividade essencial na Educacao

Infantil, & brincando que elas aprendem, € o momento onde a crianca pode
expressar suas ideias, sentimentos e conflitos, mostrando ao educador e aos seus
colegas como é o seu mundo, o seu dia a dia. A brincadeira é, para a crianga, a mais
valiosa oportunidade de aprender a conviver com pessoas muito diferentes entre si;
de compartilhar ideias, regras, objetos e brinquedos, superando progressivamente o
seu egocentrismo caracteristico; de solucionar os conflitos que surgem, tornando-se
autdbnoma; de experimentar papéis, desenvolvendo as bases da sua personalidade.
Cabe ao professor proporcionar momentos de brincadeiras onde a pratica
pedagdgica seja direcionada, proporcionando assim momentos de aprendizagem.

17.2 HORA DA CONVERSA

Ao planejar e organizar as rodas de conversa, as intengdes devem estar bem
claras. Devemos planejar e refletir sobre o papel do professor e o papel das
criangas,
abordando assuntos de interesse do grupo e selecionando materiais envolventes e
gue enriquecam a troca de ideias.

A roda da conversa pode ser feita em diferentes momentos do dia, na
chegada para permitir que eles contem como foi o fim de semana por exemplo, ou
apos a leitura de um livro para que troquem ideias sobre a historia, antes e apds um
experimento cientifico para que que criem hip6teses do que ira acontecer e depois
para andlise dos resultados, ou toda vez que o professor julgar necesséario e
pertinente. Devemos sempre aproveitar a oportunidade ou a situacdo que nos €
dada.

O professor deve valorizar a fala da crianca, respondendo o que lhe for
perguntado, dar ordem e andamento a conversa, instigar as criangas, saber ouvir e
mediar conflitos que surgirem.

Sugestdes para enriquecer as rodas de conversa:
* Fichas com imagens (pode ser referente ao tema do projeto em andamento);

» Caixa com elementos relacionados aos contos classicos;
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» Apresentacdo de situacdes problema;

* Reproducdes de obras de arte;

» Fotografias das criancas com os familiares;

+ Convidado especial (especialista em assunto de interesse do grupo);
+ Panfleto de campanhas, como de combate a dengue;

+ Sacola com objetos para serem descritos;

* Itens ou objetos selecionados pelas proprias criancas.

17.3 HORA DA HISTORIA

Na Educacéo Infantil, enquanto a crianca ainda néo é capaz de ler sozinha, o
professor pode ler para ela. Quando j& é capaz de ler com autonomia, a crianga nao
perde o interesse de ouvir histérias contadas pelo adulto; mas pode descobrir o
prazer de conta-las aos colegas. Enfim, a "Hora da Histéria" € um momento valioso
para a educacéao (de ouvir, de pensar, de sonhar) e para a alfabetizacdo, mostrando

a funcao social da escrita.

17.4 HORA DO LANCHE/HIGIENE

A hora do lanche na Educacdo Infantii ndo deve atender apenas as
necessidades nutricionais das criancas, mas também as psicolégicas e sociais: de
sentir prazer e alegria durante uma refeicdo; de partilhar e trocar alimentos entre
colegas; de aprender a preparar e cuidar do alimento com independéncia; de adquirir
habitos de higiene que preservam a boa saude.

Toda a alimentacéo oferecida aos alunos € balanceada e supervisionada por
nutricionistas, cabe ao professor incentivar a criangca a experimentar tudo o que for
oferecido naquela refeicéo e proporcionar um momento de aprendizagem.

Além disso, é importante que o professor ensine as criancas habitos
saudaveis de higiene antes e depois do lanche (lavar as maos, escovar os dentes,
etc.). O lanche e a higiene, também pode fazer parte dos projetos desenvolvidos

pela turma: pesquisar os alimentos mais saudaveis, plantar uma horta, fazer
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atividades de culinaria, produzir um livro de receitas, fazer compras no mercado para

adquirir os ingredientes de uma receita, habitos saudaveis, higiene pessoal, dentre
outras, séo atividades as quais o professor pode dar uma organizacdo pedagdgica
que possibilite as criangas participar ativamente, e elaborar diversos projetos junto

com a turma.

17.5 ATIVIDADES EXTERNAS/PARQUE

Na Educacédo Infantil, o principal objetivo do trabalho com o movimento e
expressdo corporal é proporcionar a crianga o conhecimento do préprio corpo,
experimentando as possibilidades que ele oferece (forca, flexibilidade, equilibrio,
entre outras). Isto proporcionara a ela integra-lo e aceitad-lo, construindo uma
autoimagem positiva e confiante. Para isso o professor deve proporcionar atividades,
fora e dentro da sala de aula, onde a crianca possa se movimentar. Alongamentos,
circuitos, brincadeiras livres, jogos de regras, tomar banho de mangueira, subir em
arvores, etc. Sdo diversas as possibilidades. O professor deve organiza-las e
planeja-las, mas sempre com um espaco para a invenc¢ao e colaborac¢éo da crianca.

O momento do parque deve ser um desafio, afinal, h4 aparelhos, &rvores,
areia, baldinhos e pas, pneus, cordas, bolas, bambolés e tantas brincadeiras que
esses materiais oferecem. O professor deve estar proximo, auxiliando e estimulando
a crianca a desenvolver a sua motricidade e socializacdo, ajudando, também, a
resolver os conflitos que surgem nas brincadeiras, quando nao conseguirem

solucionar sozinho.

17.6 ATIVIDADES EXTRACLASSE

A sala de aula e o espaco fisico da escola ndo sdo 0s Unicos espacos
pedagdégicos possiveis na Educacdo Infantil. Em principio, qualquer espaco pode
tornar-se pedagogico, dependendo do uso que fazemos dele. Pracas, parques,
museus, exposicoes, feiras, cinemas, teatros, supermercados, galerias, zoologicos,
reservas ecologicas, ateliés, fabricas e tantos outros.

O professor deve estar atento a vida da comunidade e da cidade onde atua,

buscando oportunidades interessantes, que se relacionem aos projetos
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desenvolvidos na classe, ou que possam ser o inicio de novos projetos. Isto

certamente enriquecera e ampliara o projeto politico-pedagdgico da instituicdo, que
ndo precisa ser limitado a area da escola. Pode haver até mesmo intercambios com
outras instituicdes educacionais.

Nesta questdo devemos considerar os aspectos pedagoégicos atrelando
sempre um planejamento eficaz as orientacdes da equipe gestora sobre as saidas
pedagdgicas e ponderando os combinados com a turma, a seguranga, a inclusao e a
equidade no atendimento das criangas. Respeitando 0s procedimentos regimentais

da instituicdo e tendo autorizacdo prévia dos responsaveis devidamente assinada.

17.7 REGISTRO DE TROCA DE FRALDAS E ALIMENTACAO

Nos Centros Municipais de Educacgédo Infantil de Mandirituba foi adotado um
registro de procedimentos em agenda institucional. Desde 2018 o municipio
ofereceu a todos os alunos dos CMEIS da rede uma agenda escolar. As agendas
institucionais foram desenvolvidas com o propésito de facilitar o registro de
informacdes e estreitar a comunicacdo entre as educadoras e a familia, oferecendo
diariamente dados sobre a alimentacdo, troca de fraldas, urina, fezes e soninho e
toda e qualquer ocorréncia significativa no dia a dia da crianca.
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17.8 COMO CONCLUIR O DIA

Na hora da despedida, a demonstragéo de afeto dos educadores cria um lago
de confiangca com as criancas e faz com que elas sintam que serdo bem-vindas no

dia seguinte deixando sempre um gostinho de “quero mais”.
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17.9 SUGESTOES DE ROTINA PARA CADA NIVEL DE ENSINO

17.9.1 Bercario | (4 meses a 1 ano)

= Chegada/acolhida: um periodo permeado por sutilezas

O periodo de insercdo dos bebés, como todos os demais grupos da instituicao,
deve ser planejado com cuidado, visto que este periodo torna-se um momento
delicado, ja que as criancas, ainda muito pequenas, possuem uma relacdo intensa com
suas familias e em sua maioria, restrita a elas. Deste modo, a chegada na escola de
educacéo infantil gera certa inseguranca nas familias e nos bebés, as criancas apesar
de pequenas comecam a compreender como se da este processo de insercado em um
contexto diferente do vivenciado em casa. Diante disto, a professora tem a dificil tarefa
de planejar cada momento deste acolhimento, para que as criangas e suas respectivas
familias se sintam acolhidas e seguras neste espaco.

Quando refletimos sobre o momento de acolhimento dos bebés, ressaltamos a
importancia da realizacdo de uma entrevista com as familias anteriormente a vinda da
crianca a escola, esse momento de encontro com as familias é fundamental para que
professora conheca a crianga, seus gostos, ritmos, habitos e necessidades. Deste
modo, a planejamento passa a ter mais sentido, ja que partindo dos indicativos das
familias a professora pode elaborar estratégias para acolher as crian¢as nos diferentes
momentos do cotidiano.
v A professora e/ou auxiliares recebem as criangcas com: DVDs musicais,
brinquedos ou musica.
v' Verificagdo das agendas e bilhetes/ colar bilhetes se necessario.
v" As mochilas devem ser guardadas em local apropriado e de preferéncia
identificado, para minimizar as trocas de pertences entre os alunos.

v A professora canta musicas de acolhida chamando cada um pelo nome.

= Alimentacdo (Café da manha / Almoco/Lanche/Janta/ Mamadeiras)

A professora e auxiliares alimentam as criangas. Cada crianga devera ter sua
mamadeira e esta ndo devera ser oferecida a outra crianca.

Quando ja comem papinhas e comidas soélidas devem ser acomodadas
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preferencialmente nos cadeirdes de alimentacéo, cada crianca devera ter um prato e

uma colher, ndo devendo ser compartilhado entre criangas no momento da
alimentacgao.

O ch& ou agua deve ser oferecido vérias vezes ao dia.

A quantidade de mamadeiras do dia, bem como a alimentacdo da crianca
deve ser devidamente registrada na agenda individual da crianca.

O momento da alimentacdo de vé ser prazeroso, e € mais um momento
propicio para o estabelecimento de vinculos afetivos, converse com o bebé, interaja,

torne especial.

= Troca de fraldas/roupas

Pensando no CMEI como um espaco coletivo, alguns cuidados serdo
diferentes do ambiente domeéstico, necessitando de padronizagdo a fim de garantir a
gualidade da atencdo a crianca e reduzir a exposicdo a patdogenos que podem
causar doencgas, 0 que pode ocorrer durante a manipulacdo de fraldas com urina e
fezes, recomendamos seguir as ORIENTACOES PARA BOAS PRATICAS DE
HIGIENE E CUIDADOS COM A SAUDE PARA CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL, guia que foi implantado e disponibilizado para todas as
unidades desde 2017.

Devemos sempre usar a bancada apropriada para realizar as trocas,
descartar o lixo adequadamente, realizar a higiene das méaos antes e depois da
troca, se a roupa estiver suja devemos substituir ja acondicionando a mesma em
sacola plastica na mochila da crianca, e principalmente nédo deixar a crianca sozinha
no trocador pois podem ocorrer quedas.

A troca de fraldas das criancas deve ser realizada em pelo menos 4
momentos estipulados durante o dia. Fora destes horarios, se preciso, as criangas
deveréo ser trocadas de imediato prezando a higiene e saiude. O momento de trocas
de fraldas e roupas no Bercario caracteriza parte do processo de ensino

aprendizagem.

(...) as instituicbes de educacéo infantil incorporam de maneira integrada as
funcBes de educar e cuidar. Educar significa, portanto, propiciar situacdes
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de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
gue possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacéo interpessoal, de ser e estar com o0s outros em uma atitude bésica de
aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,1998.)

O educar é também propiciar situacdes de cuidado, de interacdo entre
professor e crianga, onde o adulto deve corresponder aos sorrisos e conversar com
a crianca estabelecendo vinculos de afeto e confianca.

No trocador deve haver um quadro ou planilha onde se registre a troca
efetuada, se urina ou fezes para que no fim do periodo essa informacdo seja

passada p ara adequadamente na agenda do aluno.

= Hora do Banho

Em determinadas situagBes a troca de fraldas ndo sera o suficiente para
higienizacdo da crianca, sendo necessario o banho, essa situacdo pode ocorrer em
qualquer faixa etaria dependendo de diversos fatores, independente deles, é
necessario manter a higiene e bem estar de todas as criangas. Seguem algumas
orientacdes e dicas:

Antes de dar banho nos bebés da creche, é importante higienizar todo o local.
Banheiras e cubas devem ser lavadas com &gua e detergente neutro. Os
colchonetes dos trocadores também devem ser higienizados antes e depois do
banho. Verifique, também, se todos os pertences da crianca estdo em ordem antes
de despi-la. Assim, o educador diminui os riscos de contaminacdo e nao expde a
crianga. Durante o banho, lave a crianga com as maos e explique a ela as a¢des que
esta realizando. Isso contribui para o desenvolvimento da autonomia da crianca.

O banho vai além do simples lavar o cabelo e ensaboar e enxaguar o corpo. A
atividade deve realizada de acordo com as necessidades de cada um. Mais do que
garantir limpeza e conforto, 0 momento € de conversas, musicas e brincadeiras, além
de aprendizado sobre cuidados.

Quando néo é valorizado, o banho pode ser dado de maneira mecéanica. Em vez
de fixar uma hora, colocar a garotada esperando em fila e limpar todos

apressadamente, a equipe técnica do departamento de Educacéo Infantil entende que
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esse cuidado pode ser distribuido ao longo do dia organizando os horarios de maneira

flexiva sem deixar as educadoras tensas e apressadas em cumprir a rotina tornando a
acao mais agradavel a todos.

A atencdo e o vinculo afetivo precisam estar presentes. Para reforcar a
interagdo, o caminho é conversar com os bebés todo o tempo e olha-los nos olhos. O
toque do educador deve ser calmo e sem pressa, dependendo da experiéncia nos
primeiros meses e anos de vida, a higiene passa a ser vista como um prazer e uma
maneira de relaxar, e ndo como obrigacdo ou uma experiéncia traumatica.

= Higiene bucal com os bebés:

Com os bebés, que ainda ndo possuem dentes, a higiene bucal é feita com
dedeira de silicone ou gaze enroladas no dedo indicador e embebida em agua filtrada.

Quando a crianca ja fica sentada sem apoio e possui quatro dentes ou mais,
substitui-se o dedal de silicone por escova prépria para a faixa etaria. Nesse momento,
a educadora é quem faz os procedimentos de higiene conversando com a crianca

sobre o0 que esta fazendo, nomeando as ac¢des e identificando seus objetos pessoais.

= Atividades pedagdgicas

As atividades de estimulacdo no Bercario 1 devem seguir o recomendado
para a faixa etaria dentro dos Campos de Experiéncia da BNCC. Essas atividades
podem ser individuais ou coletivas, isso dependera do objetivo final a ser alcancado
pelo professor.

= | eitura deleite

Devera ser feita diariamente. Os titulos previamente escolhidos pela
professora, podendo ser apenas leitura ou contacdo utilizando de recursos como:
fantoches, dedoches, fantasias, imagens, avental de historias, etc.

= Brincadeiras ou atividades ao ar livre

Momento proporcionado aos bebés para estimulacdo e conhecimento do
mundo que o cerca de suma importancia que os bebés tomem “banho de sol” diario,

salvo condic¢des climaticas adversas para tal procedimento.
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Este € um momento de muita importancia para o desenvolvimento e bem estar

da criancga, assim sendo o professor devera estar atento e proporcionar um ambiente

agradavel, aconchegante e seguro para que a crianca possadescansar. Além disso,

cada uma tem um jeito proprio para “ pegar’ no sono, algumas precisam ser embaladas

no colo, outras em carrinho de passeio, umas usam chupeta, cheirinho, etc. Cabe aqui

ao professor estar atento e manter didlogo com a familia para conhecer bem cada um

de seus alunos, proporcionando assim tranquilidade ao bebé para que o mesmo durma

e possa se desenvolver. O sono das criancas deve ser vigiado pelas educadoras que

devem ficarem atentas a qualquer sinal de desconforto e prestar o atendimento

necessario e imediato.

Dicas para organizar os momentos de sono e descanso:
O sono e o descanso sao atividades educativas. Portanto € necessario planeja-los e
avaliar com frequéncia.
Os momentos planejados para sono e descanso devem ser precedidos por
atividades tranquilas. Ninguém vai querer descansar logo depois da adrenalina de
uma atividade de corrida ou com agua no patio! Vai ser preciso acalmar o0s
peguenos para entrarem num clima mais sereno.
Conhecer a forma como cada criangca dorme e descansa em casa pode ajudar a
trazer seguranga e calma. Ainda usam a chupeta? Tem um bichinho para dormir?
Um cobertorzinho especial? Vale a pena trazer esses objetos de apoio para a
creche porque carregam cheiros e lembrancas afetivas. No caso da chupeta é
aconselhavel retird-la da boca quando a crianca adormecer para estimular a
respiracao pelo nariz e a oclusao da boca. Mas é necessario guarda-la de maneira
adequada evitando a extravio e que outra crianca a utilize.
O sono e o descanso na creche e na escola acontecem durante o dia, assim, néo é
necessario escurecer por completo o ambiente. Desse modo as criancas sentirao
gue esse momento é distinto do sono da noite e trabalhamos o aprendizado da
temporalidade. Lembramos é importante levar em conta a cultura da regido e das

familias.
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= Os colchonetes devem ser dispostos com certa distancia de modo a evitar o contato

direto entre as criangas. Para ampliar essa distancia pode-se disp0-las de forma
inversa. E recomendavel que os lencois, cobertores e, se utilizados, os travesseiros,
sejam de uso individual e personalizados com 0 nome para prevenir contaminacfes
e favorecer a identidade reconfortante.

= QOutro aspecto importante para tornar o ambiente mais saudavel € manter a sala
ventilada, favorecendo a circulacéo do ar.

= Massagem, carinho, cafuné e musica tranquila transmitem seguranca e bem estar.

» E fundamental que a crianca saiba que tem um adulto proximo de si durante todo o
seu descanso.
Ao relaxar e dormir, descansamos, baixamos a guarda e nos entregamos de corpo

e alma ao ambiente, ao tempo e a proximidade das pessoas que compartilham o

momento. Essa entrega néo é facil! Por isso, organizar esse tempo, 0S espacos e 0S

materiais € primordial para que o repouso faca sua magica.

= Objeto de transicao

Objetos de transicdo sdo objetos como fraldinhas, bichinhos, cobertinhas,
chupetas, etc. Também podem ser parte do préprio corpo, como o dedo, nariz, cabelo,
e ainda parte do corpo de outra pessoa que participem do cuidado do bebé, como a
educadora, mée e pai. Isso acontece, pois da a sensacdo de aconchego para a
crianca.

Esse termo foi usado pela primeira vez em 1953, pelo pediatra e psicanalista
inglés Donald Winnicott. Segundo ele, nos primeiros meses de vida, gracas a atencao
e aos cuidados maternos que recebe, o bebé imagina que ele e sua mée sdo um ser
unico, a mesma pessoa. Mas, com a passagem dos meses, ele vai se dando conta de
sua individualidade e percebe essa divisdo. Mais que isso: descobre que a mae nem
sempre esta presente para saciar suas necessidades e, por isso, acaba buscando em
um objeto para essa fase de transicdo o apoio de que precisa, especialmente na hora
de dormir.

Esse periodo pode durar apenas por pouco tempo, mas também podem ter uma

duragdo muito longa.
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E interessante salientar, que h& experiéncias comuns entre as criangas e 0S

objetos de transicdo, por vezes ha a dificuldade em afastar-se dele e em outros
momentos € deixado de lado, isso acontece de maneira muito natural, pois a crianca
precisa vivenciar varias situacdes direcionando o amor, cuidado, agresséo e até o 6dio
a esse objeto, sempre como um aprendizado pela crianga, sabendo principalmente que
€ capaz de sobreviver sem ele. A crianca coloca seus sentimentos e direciona ao
objeto “adotado” por ele.

E preciso saber que o objeto de transi¢do é muito Util para o desenvolvimento do
bebé, segundo a Academia Americana de Pediatria, esse periodo é fundamental para o
desenvolvimento emocional, e definitvamente NAO é um sinal de fraqueza ou
inseguranga como muitas maes pensam no comeco.

N&o se preocupe quanto ao tempo que a crianca fica com o objeto de transicéo.
Em geral ele é substituido por outros interesses de maneira muito natural a medida que
a crianca vai crescendo. E muito importante os pais n&o julgarem o filho, mas é preciso
buscar orientagcdo caso a criangca permaneca por muitos anos com 0 objeto,
principalmente quando chega a hora de ir para a escola, ou atrapalhar na vida social da
crianga, inclusive pelo fato de sofrer bullying. Caso a crianga ndo consiga de desfazer
do objeto ao longo do tempo, os responsaveis devem ser orientados a procurar ajuda
psicoldgica para identificar o motivo do apego. Todo exagero deve ser percebido. O
ideal é que o objeto seja usado apenas na hora de dormir, pois € nesse momento que
0 bebé se sente inseguro, pois acha que vai ficar sozinho.

Caso ja tenha “passado da hora” da crianga largar o objeto, ndo se desespere e
muito menos esconda da crianca, ela pode entender isso como uma agressao e quebra

a confianca.

E preciso saber e dar importancia aos sentimentos do bebé e entender as suas
acoes e principalmente suas transferéncias para o objeto. Isso facilita muito na criacao,

educacéo e desenvolvimento da crianga.

= Despedida

Hora de construir vinculos afetivos com diferentes sujeitos;

Momento de brincadeiras com musicas ou brinquedos
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Realizar uma roda de musica com os bebés;

Estabelecer uma relacdo marcada pela confiangca com as familias;

Tao importante quanto a acolhida esse periodo ndo deve ser estressante, manter a
calma e um ambiente organizado com sistematizacdo de tarefas, objetos identificados
e devidamente guardados contribui para harmonizagcdo e uma entrega tranquiladas
criancas passando aos familiares uma sensagdo de segurancga, responsabilidade e

organizacao.

17.9.2 Bercario Il (1 ano a 2 anos)

» Chegada
e As estagiarias e professora recebem as criangcas com: DVDs musicais,

brinquedos ou musica.

¢ Verificacdo das agendas e bilhetes/ colar bilhetes se necessario.

e As mochilas devem ser guardadas em local apropriado e de preferéncia
identificado, para minimizar as trocas de pertences entre os alunos.

e Mesmas orientagdes da turma anterior.

» Roda de conversa
e Chamadinha com fotos para reconhecimento de sua propria imagem e a do

outro.
e Realizar a contagem coletiva das criancas, meninos e meninas.
e Calendéario com musica sobre os dias da semana.
e Tempo com musica e observacao pela janela da sala.

e Atividades conforme planejamento.

= Alimentacdo (Café da manhé / Almoco/Lanche/Janta/ Mamadeiras)

As criancas desta faixa etaria ja podem ser ensinadas e estimuladas a se
alimentarem sozinhas. Sao levadas ao refeitério e la auxiliadas pela professora e
ajudantes para que facam a pega correta dos talheres, para que sentem
corretamente e mantenham bons habitos a mesa.

Podemos também estimular para que provem tudo o que lhes for oferecido,

121



Prefeitura de

MANDIRITUBA

ampliando assim seus gostos e ja criando bons habitos de alimentacdo saudavel.

Esta orientacdo serve para todas as etapas: professores, educadores,
estagiarios e demais funcionarios ndo devem fazer comentérios sobre os seus
gostos e preferéncias perante as criancas evitando assim, induzi-los com os seus
habitos alimentares. Eles estdo desenvolvendo o paladar e precisam experimentar
uma variedade de sabores e texturas alimentares, por isso o0 incentivo é

fundamental.

= L eitura deleite
Deverd ser feita diariamente. Os titulos previamente escolhidos pela

professora, podendo ser apenas leitura ou contacdo utilizando de recursos como:
fantoches, dedoches, fantasias, imagens, avental de histérias, etc.

= Troca de fraldas
Seguir o recomendado para o Bercario 1.

= Higiene bucal de 1 a 3 anos:

Para estimular a crianca nesse momento, a educadora orienta e auxilia a
escovacao, sempre de frente para o espelho para que a criancga visualize e aprenda os
movimentos corretos. A educadora deixa a criangca escovar sozinha e incentiva-a num

primeiro momento e depois completa a escovacao.

= Atividades pedagdgicas
As atividades de estimulacdo no Bercario 2 devem seguir o recomendado

para a faixa etaria dentro dos Campos de Experiéncia da BNCC. “Essas atividades
podem ser individuais ou coletivas, isso dependera do objetivo final a ser alcan¢ado
pelo professor”. (BRASIL, 2017).

= Brincadeiras ou atividades ao ar livre
Momento proporcionado aos bebés para estimulagdo e conhecimento do

mundo que o cerca. de suma importancia q € os bebés tomem “banho de sol” diario,
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salvo condi¢cbes climéticas adversas para tal procedimento. Nesta faixa etaria as

criancas iniciam o processo de andar, por isso devem ser estimuladas a explorar

ambientes diversos.

= Soninho

Este momento deve ser preparado para que as criancas tenham conforto e sintam-se
protegidas, assim conseguirdo descansar. Um ambiente silencioso, ou com som
ambiente relaxante, com luminosidade reduzida e aconchegante deve ser
proporcionado. Devemos retirar sapatos e roupas desconfortaveis como casacos de
inverno. Devemos estar atentos e zelar o sono das criancas jamais os deixando sem

supervisao. Mais as orientacdes referentes a turma anterior.

» Despedida
Seguir o recomendado para o Bercério 1.

17.9.3 Maternal | (2 anos a 3 anos) e Maternal 1l (3 anos a 4 anos)

= Acolhida
e A estagiaria e professora recebem as criancas com: musica, jogos ou

brinquedos.

e O professor deve retirar a agenda da mochila e verificar se ha recados dos
pais; colar bilhetes se necesséario.

= Rotina de atividades
e Mdusica de bom dia/ boa tarde: bom dia/ tarde amiguinhos...

e Chamada: reconhecimento da foto ou da escrita do préprio nome/ contagem
dos presentes/ ausentes / meninos/ meninas oralmente.

e Chamadinha (colocar a foto da crianga no chdo para que peguem quando a
professora chamar pelo nome, e com a ajuda da professora coloqguem no
varal/cartaz/lata) esta atividade é feita no primeiro e segundo bimestre. No terceiro e
guarto bimestre a foto devera ser substituida pelo nome.
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e Calendario: Musica sobre a semana: Quantos dias a semana tem. Construcao

diaria com numeral adesivo, dia da semana, més, como estd o tempo: (imagens
adesivas do tempo).

e As musicas rotineiras podem acompanhar todas as atividades.

= Combinados
Revisdo diaria através de imagens de regras preestabelecidas em sala (0 que é legal e

0 que nao € legal) e o som das “ palavras magicas”: bom dia, boa tarde, obrigada, por

favor, com licenca.

= Atividades pedagdgicas
As atividades pedagodgicas devem seguir o recomendado para a faixa etaria

dentro dos Campos de Experiéncia da BNCC. Essas atividades podem ser
individuais ou coletivas, isso dependera do objetivo final a ser alcancado pelo
professor. Respeitando o nivel de diferenca entre as faixas etarias e o que condiz

com cada turma.

= Higiene e escovacao de dentes

Por volta dos 3 anos, a crianca apresenta os 20 dentes de leite e estes devem
ser cuidados para permanecerem sem carie até que caiam e sejam substituidos pelos
dentes permanentes. A salude dos dentes permanentes depende da saude dos dentes
de leite. Eles servem de guia e mantém o espaco correto para 0s dentes permanentes.
A escovacédo é a melhor maneira para prevenir a carie. Na Creche, ela é orientada por
um adulto.

e Ensinar e auxiliar as criancas a utilizar o banheiro, lavar as méos e rosto,
transmitindo também orientagbes dos cuidados béasicos que devemos ter com o
corpo.

e Ensinar e auxiliar as criancas no processo de escovacao dos dentes e a
importancia para a mesma.

e Levar as criangas ao banheiro para que higienizem as maos antes e apos as
refeigcdes.
e Higienizar as méaos apos atividade externas.
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= Alimentacéo (Café/Almoco/Lanche/Janta)
¢ Incentivar as criancas a experimentar tudo o que Ihe for oferecido na refeicao.

¢ Auxiliar para que mantenham bons habitos a mesa, para que fagcam a pega
correta dos talheres.

e Orientar sobre o consumo consciente para evitar os desperdicios.

= | eitura deleite

Devera ser feita diariamente, mas ndo necessariamente no mesmo horario
todos os dias. Pode ser feita na chegada apds a acolhida, ou apés o lanche, no fim
do dia, como base para uma roda de conversa, ficando a critério do professor e seu
planejamento.

Os titulos previamente escolhidos pela professora, podendo ser apenas
leitura ou contacdo utilizando de recursos como: fantoches, dedoches, fantasias,
imagens, avental de historias, etc.

Podemos também propor que as criancas escolham o titulo a ser lido no dia,

ou ainda que facam a leitura através das imagens e contem para a turma.

= Atividades externas

Devem ser diérias, podem ser dirigidas ou livres, ficando a critério do

professor e de acordo com o planejamento.

= Atividades e brincadeiras direcionadas

O professor deve ser um mediador, elaborar seu planejamento levando em
conta as especificidades de sua turma e mantendo coeréncia nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Toda atividade deve ter por objetivo o desenvolvimento integral do aluno,
estimulando suas potencialidades e valorizando a socializag&o.

Utilizacdo de materiais alternativos: tinta, papéis variados, sucatas, cola
colorida entre outros. As atividades dirigidas ndo podem apenas se limitar ao uso de
reproducdes graficas prontas, mas sim devem permitir que a criangca use sua

criatividade nas producdes.

125



Prefeitura de

MANDIRITUBA

E muito importante que o professor sempre faca uma anotacdo na producio

do aluno com a descricdo do que ele quis representar, principalmente nas atividades
gue vao para o Portfolio.

= Hora do soninho

Este momento deve ser preparado para que as criangas tenham conforto e
sintam-se protegidas, assim conseguirdo descansar. Um ambiente silencioso, ou
com som ambiente relaxante, com luminosidade reduzida e aconchegante deve ser
proporcionado. Devemos retirar sapatos e roupas desconfortaveis como casacos de
inverno.

Devemos estar atentos e zelar o sono das criangas jamais 0s deixando sem
supervisdo. Na faixa etaria do Maternal 1, muitos estdo ainda em processo de
desfralde, portanto necessitam ir ao banheiro com mais frequéncia, merecendo

especial atencdo também na hora do soninho.

= Despedida

Organizacdo da sala e materiais/ guardar agendas / videos ou rodas de
muasica.

Seguir o recomendado para a turma anterior.

17.9.4PrélePréll (4 e 5anos)

= Acolhida
A professora acolhe as criancas em fila para a sala de aula. Cada crianca

retira sua agenda da mochila e pde sobre a mesa da professora. Pode-se cantar

com as criangas uma musica de recepgao.

» Roda de conversa
e Chamada: reconhecimento do nome/ contagem dos presentes/ ausentes /

meninos/ meninas oralmente e total de alunos.
e Registro com numeros relacionando numeros e quantidades. No segundo
trimestre podemos dar énfase no som da letra inicial de cada um.

126



Prefeitura de

MANDIRITUBA

e Cracha movel para diversas atividades.

e Construcédo diéria do calendario com numeral, dia da semana, més e ano.
e Registro com numeros relacionando niumeros e quantidades até o 31.

e Alfabeto usual e alfabeto Boquinhas.

e Observacédo do tempo, caracteristicas do clima e vestuario, registro no Cartaz
do Tempo.

e Ajudante do dia pode ser em ordem alfabética, 0 mesmo devera auxiliar o
professor em pequenas tarefas, dando assim autonomia e responsabilidade a
crianca.

e Podemos usar musicas relacionadas com cada momento.

= Combinados
e Revisao diaria através de imagens de regras pré-estabelecidas em sala (o

gue pode e 0 que nédo pode).

¢ Roda de conversa sobre as regras.

= Hora da atividade
O professor deve ser um mediador, elaborar seu planejamento levando em

conta as especificidades de sua turma e mantendo coeréncia nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Toda atividade deve ter por objetivo o
desenvolvimento integral do aluno, estimulando suas potencialidades e valorizando
a socializacao.

E importante que o professor ao menos uma vez na semana envie uma tarefa
de casa, simples, curta, mas que contemple as aprendizagens de sala de aula,
criando assim uma “ ponte” entre o que trabalhado em sala e a familia. Os trabalhos
com projetos e sequéncias didaticas sdo um grande aliado nesta etapa da Educacéo

Infantil.

= | eitura deleite

Devera ser feita diariamente. Os titulos oferecidos as criangcas devem ser
previamente escolhidos pela professora. Ha varias maneiras de trabalhar a leitura

diaria na pré-escola, podendo ser apenas leitura ou contacéo utilizando de recursos

127



Prefeitura de

MANDIRITUBA

como: fantoches, dedoches, fantasias, imagens, avental de historias, etc.

Podemos também propor que as criangas escolham o titulo a ser lido no dia,
ou ainda que facam a leitura através das imagens e contem para a turma.

Nesta faixa etaria ja podemos inserir novas atividades que estimulem a
leitura, como o mar de histérias, varal de poesias, recitar parlendas, etc.

= anche

¢ Incentivar as criancas a experimentar tudo o que Ihe for oferecido na refeicao;
e Auxiliar para que mantenham bons habitos a mesa;

e Orientar sobre o consumo consciente para evitar os desperdicios.
= Recreio

Este momento pode ser de atividades livres ou dirigidas, ficando a critério de
cada Unidade Escolar/CMEL.

= Higiene e escovacao de dentes

Antes do lanche a professora leva a turma para higienizacao das maos. Apés
o lanche a professora orienta a turma na escovacao dos dentes, higienizagdo das

maos e uso do banheiro. As musicas rotineiras podem acompanhar todas as
atividades.

= Atividades externas

As atividades externas devem ser diarias, explorando ao maximo a
psicomotricidade das criangas, seja em atividades no parque, no patio, em visitas
externas, circuitos, brincadeiras de roda, pega-pega, brincadeiras de bola, bambolés,
etc.

= Despedida

E preciso ajudar os alunos na organizacdo dos materiais e da sala. O
professor também deve recapitular com as criancas o que foi aprendido, reforcando

as tarefas de casa a serem feitas e os recados na agenda (quando tiver). Uma boa
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parte de nossas criangas utilizam-se do transporte escolar, é imprescindivel a

orientacdo quanto ao comportamento durante o embarque, desembarque e percurso
visando sua seguranga. Bem como trabalhar a autonomia das criancas na

identificag@o da sua linha de 6nibus, condutor e cuidados especificos.

18 PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade existe nos menores gestos e em todas as atividades que
desenvolve a motricidade da crianca, visando ao conhecimento e ao dominio do seu
proprio corpo. Por isso dizemos que a mesma é um fator essencial e indispensavel
ao desenvolvimento global e uniforme da crianga.

A estrutura da Educacdo Psicomotora é a base fundamental para o processo
intelectivo e de aprendizagem da crianca. O desenvolvimento evolui do geral para o
especifico. Quando uma crianca apresenta dificuldades de aprendizagem, o
problema esta em grande parte no nivel das bases do desenvolvimento psicomotor.

Durante o processo de aprendizagem, o0s elementos béasicos da
psicomotricidade sdo utilizados com frequéncia e o desenvolvimento do Esquema
Corporal, Lateralidade, Estruturacdo Espacial, Orientacdo Temporal e Pré-Escrita
séo fundamentais na aprendizagem.

Por isso, na educacao infantil, a prioridade deve ser ajudar a crianca a ter
uma percepcdo adequada de si mesma, compreendendo suas possibilidades e
limitacdes reais e ao mesmo tempo, auxilid-la a se expressar corporalmente com

maior liberdade, conquistando e aperfeicoando novas competéncias motoras.

Quanto mais a crianga tiver boa imagem de si, quanto mais a crianca se
reconhecer como Unica no meio das multiplicidades das diferencas, mais
ela tera condicBes de perceber o outro, que também sera diferente. E se
todos nds somos diferentes, nas nossas diferencas, n0s nos encontramos.
(ALMEIDA, 2013).

O movimento e sua aprendizagem abrem um espaco para desenvolver:

e Habilidades motoras além das dimensdes cinéticas, que levem a crianga
aprender a conhecer seu proprio cCorpo e a se movimentar expressivamente;
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e Um saber corporal que deve incluir as dimensbes do movimento, desde

funcdes que indiqguem estados afetivos até representacdes de movimentos mais
elaborados de sentidos e ideias;

e Oferecer um caminho para trocas afetivas;

e Facilitar a comunicacgao e a expressao das ideias;

e Possibilitar a exploracdo do mundo fisico e o conhecimento do espaco;

e Apropriacao da imagem corporal;

e Percepcbes ritmicas, estimulando reacdes novas, através de jogos corporais
e dangas;

e Habilidades motoras finas no desenho, na pintura, na modelagem, na
escultura, no recorte, na colagem e nas atividades de escrita.

Os materiais que colaboram para as experiéncias motoras podem incluir:

e Tuneis para as criancas percorrerem;

e (Caixas de madeira;

e Mobiles;

e Materiais que rolem e onde as criangas possam entrar;

e Instrumentos musicais ou geradores de som (bandinhas de diversos objetos

e Cordas;

e Bancos, sacos de diversos tamanhos, pneus, tijolos;

e Espelhos, bastdes, varinhas;

e Papéis de todos os formatos;

e Giz, lapis, canetas hidrogréaficas (de diversos tamanhos);

e Elasticos e outros.

Enfim, estimular atividades corporais, para além da sala de aula, propiciando
experiéncias que favorecerdo a motricidade ampla e fina, auxiliard os alunos de
ritmo normal e os de aprendizagem lenta a vencer melhor os desafios da leitura e da
escrita.

A atitude da escola frente a espontaneidade do movimento de cada crianga
podera senao determinar, pelo menos influenciar fortemente o rumo do processo de

aprendizagem da crianca. A escola que trabalha com especial atencdo para o

130



@ Prefeitura de
MANDIRITUBA

desenvolvimento psicomotor da crianga tende a contribuir no bom aprendizado.

A Psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formacdo e
estruturacdo do esquema corporal e tem como objetivo principal incentivar a préatica
do movimento em todas as etapas da vida de uma crianga. Por meio das atividades,
as criancas, além de se divertirem, criam, interpretam e se relacionam com o mundo
em que vivem. Por isso, cada vez mais os educadores recomendam que 0s jogos e
as brincadeiras ocupem um lugar de destaque no programa escolar desde a

Educacao Infantil.

18.1 HABILIDADES BASICAS OU PRE-REQUISITOS NECESSARIOS PARA A
ALFABETIZACAO

A aprendizagem requer alguns pré-requisitos desenvolvidos na infancia, cada
um em seu tempo préprio. A aquisicdo destas habilidades ndo se da de forma
espontanea, € necessario que a crianca seja estimulada, de acordo com a fase do

desenvolvimento em que se encontra.

18.1.1 Esquema corporal e equilibrio

Conhecimento adequado do corpo. Indispensavel para qualquer tipo de

aprendizagem, pois € através de uma boa formacdo deste pré-requisito que a
crianga torna o seu corpo um ponto de referéncia estavel. E o seu corpo que servira
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como base para a aprendizagem de todos o0s conceitos indispensaveis a

alfabetizacao.
Uma posicdo de equilibrio se da quando é possivel se manter em

determinada posicéo, controlando as acfes corporais:

18.1.2 Lateralidade

O conceito de direita e esquerda é de muita importancia para o processo de
alfabetizacdo, pois esta intrinsecamente ligado ao conceito de imagem corporal e de
lateralidade, permitindo a crianca distinguir os lados em si, nas outras pessoas e nos
objetos.

A crianca podera apresentar dificuldades para discriminar letras que diferem
guanto a posicao espacial, bem como, em relacdo ao sentido direcional da leitura e
da escrita. E comum, que a auséncia desta habilidade contribua para a escrita

especular (em espelho).

18.1.3 Orientacao espacial

Relacéo entre o objeto e o observador. Orientar-se no espacgo é ver-se e ver

as coisas no espaco em relacdo a si préprio, é dirigir-se, € avaliar os movimentos e
adapta-los no espaco. E a consciéncia da relacdo do corpo com o meio. Criancas
gue iniciam o processo de alfabetizacdo sem possuirem as noc¢bes de posicdo e
orientacdo espacial podem:

e Confundir letras que diferem quanto a orientacdo espacial;

e Ter dificuldades em respeitar a ordem de sucessao das letras nas palavras e
das palavras nas frases;

e Apresentar dificuldades para locomover os olhos durante a leitura;

e Nao respeitar a dire¢éo horizontal do tragado;

e Nao respeitar os limites da folha;
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e Ter dificuldades para se organizar, esbarra nos objetos ou pessoas quando se

locomove e também indecisdes quando precisa se desviar de um obstaculo

nao sabendo para que lado ir.

18.1.4 Orientacdo temporal

O dominio de determinados conceitos (ontem, hoje, amanhd, dia, més, ano,
horas, esta¢gdes do ano, etc.) permitem que a crianca se oriente no tempo durante a
realizacédo de atividades. A auséncia da orientagéo temporal pode causar:

¢ Dificuldades na pronuncia e na escrita de palavras, trocando a ordem das
letras ou invertendo-a;

¢ Dificuldades na retencdo de uma série de palavras dentro da sentenca;

e Ma utilizacdo dos tempos verbais;

e Problemas na correspondéncia dos sons com as respectivas letras que 0s
representam (ditado).

18.1.5 Ritmo

E uma condi¢cdo inata do ser humano. Habilidade importante, pois da a
crianca a noc¢ao de duracao e sucessao, no que diz respeito a percepcdo dos sons
no tempo. A falta de habilidade ritmica pode causar uma leitura lenta, silabada, com
pontuacdo e entonac¢ao inadequadas.

A importancia de trabalhar com o ritmo € fornecer a crianca a percepcao da
ocorréncia dos sons e das pausas (duracdo e sucessao).

A falta de habilidade ritmica pode ser a causa de uma leitura lenta e silabada,
falta de pontuacdo e entonacdo durante a leitura, ndo respeitar os espacos em

branco entre as palavras e o ordenamento das letras durante a escrita.

18.1.6 Analise-sintese visual e auditiva

E um dos pré-requisitos mais importantes para a aprendizagem da lingua
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escrita. A lingua portuguesa € uma lingua alfabética, ou seja, cada letra representa

um determinado som.

Desta forma, a leitura inicial ou decodificagdo das palavras impressas em um
livro, geralmente, ocorre através de um processo analitico-sintético. A crianga ao ver
uma palavra deve decompd-la em suas partes constituintes (analise) e recompo-las,
unindo as partes ao todo (sintese). Dificuldades neste processo acarreta problemas
em conseguir dominar o arranjo das letras ou silabas para formar outras palavras.
Ex.: palavra visualizada: CAMISA, analise: CA-MI-SA, sintese: CAMISA.

18.1.7 Habilidades visuais especificas

O perfeito funcionamento dos olhos ja é, por si s6, um pré-requisito muito
importante para o aprendizado da leitura e da escrita. E de suma importancia um
treinamento especifico em percepcéo e discriminacdo de semelhancas e diferencas;
percepcao de formas e tamanhos (diferentes grafias, por ex.); percepcéo de figura-
fundo e memodria visual. Se existem falhas na discriminacdo de figura-fundo e a

atencdo é dispersa, pouco ou hada se conseguird memorizar.

18.1.8 Acompanhamento visual

Refere-se ao deslocamento dos olhos ao longo da linha tanto no ato de ler
como de escrever. As dificuldades relacionadas ao movimento ocular sdo as
causadoras de uma leitura lenta e silabada caracterizada por inversdes, omissoes e
adicoes de letras, silabas e palavras. Na escrita, incidem na realizacdo motora de
letras, palavras ou figuras, devido a falta de coordenacao entre os movimentos dos

olhos e os da mao.

18.1.9 Coordenacéo viso-motora

Implica na completa integracdo entre a visdo e 0s movimentos do corpo. As

criangas que ndo conseguem coordenar 0os movimentos da mao com o movimento
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ocular teréo dificuldades em todas as atividades que envolvam a coordenagao Vviso-

motora (olho-méo), perdendo a nocdo da sequéncia na execucdo da producéo

grafica.

18.1.10 Habilidades auditivas especificas

E por meio do sistema auditivo e visual que as informacfes graficas s&o
recebidas e conduzidas ao cérebro para serem analisadas, comparadas com outras
informacdes e armazenadas na memoria. Se 0s receptores visuais ou auditivos, que
sdo o contato entre o Sistema Nervoso Central (SNC) e o ambiente, nédo
conseguirem captar de forma adequada as estimulacbes ambientais, entdo o
cérebro lidara com informacdes distorcidas, ndo havendo possibilidade de criar
padrdes fixos de respostas para as estimulagdes que sao recebidas.

E necessario que haja uma estimulacéo a nivel de discriminacéo de sons, de
figura-fundo e memaria auditiva, para que o processo de aprendizagem ocorra com

facilidade.

18.1.11 Memoédria cinestésica

E a capacidade da crianga reter os movimentos motores necessarios a
realizacdo gréfica. A memorizagdo dos movimentos permite a acumulacdo das

experiéncias motoras e impede o constante reaprender.

18.1.12 Linguagem oral

Constitui um pré-requisito que serve de alicerce a aprendizagem gréafica e
requer uma distingdo entre: prolacdo ou pronuncia (a criangca que apresenta
dificuldades em pronunciar corretamente as palavras) podera vir a encontrar sérios
obstaculos no aprendizado da leitura e escrita.

A falta de associacdo entre 0s sons que ouve com 0S movimentos
articulatérios necessarios a sua reproducao oral, também gera dificuldades, pois a

crianga ndo consegue associar os sons falados e ouvidos aos movimentos graficos
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gue o0s representam na linguagem escrita. Exemplo de atividades:

Aramados/perfurados/ alinhavos

18.1.13 Funcéo social da escrita e da leitura

E o entendimento de para que serve ler e escrever. As criancas que vivem em
uma sociedade letrada observam os atos de leitura e escrita dos adultos e de
parceiros mais experientes e tentam compreender seus diferentes usos e fungoes,
formulando hipoteses, buscando informacfes, fazendo inumeras perguntas e
experiéncias. Nesse processo, acabam descobrindo que a escrita serve para auxiliar
a memoria, expressar sentimentos, comunicar-se, organizar ideias, divertir-se e
muitas outras utilidades praticas.

Conhecer diferentes tipos de letras e saber usa-las em préticas diferenciadas:
entender de que maneira esses sinais se organizam representando o que se
pretende escrever, organizar a escrita no papel e ler seguindo uma direcdo
convencionada culturalmente, de cima para baixo e da esquerda para a direita;
segmentar as palavras, deixar um espaco entre elas quando as escrevemos; saber
utilizar paragrafos e sinais de pontuacao.

Em geral o ser no seu desenvolvimento integral possui caracteristicas
peculiares. Consequentemente, se uma crianga demora mais para desenvolver-se e
coordenar-se fisicamente, mais tarde realizara outras funcbes do desenvolvimento
na fase de adolescéncia e até mesmo adulta. A psicomotricidade deve ser explorada

impreterivelmente nos anos iniciais.

18.1.14 Para Pensar:

O trabalho da educagé&o psicomotora com as criangas deve prever a formacgao
de base indispensavel em seu desenvolvimento motor, afetivo e psicologico, dando
oportunidade para que por meio de jogos, de atividades ludicas, se conscientize
sobre seu corpo.

Atraves da recreacdo a criangca desenvolve suas aptidées perceptivas como
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meio de ajustamento do comportamento psicomotor. Para que a crianga desenvolva

0 controle mental de sua expressdo motora, a recreacdo deve realizar atividades
considerando seus niveis de maturagéo biolégica. A recreagéo dirigida proporciona a
aprendizagem das criancas em varias atividades esportivas que ajudam na
conservacao da saude fisica, mental e no equilibrio sdcio afetivo.

Quando o professor se conscientizar de que a educacdo pelo movimento é
uma peca mestra do edificio pedagdgico, que permite a crianca resolver mais
facilmente os problemas atuais de sua escolaridade e a prepara, por outro lado, para
a sua existéncia futura no mundo adulto, essa atividade nao ficar4 mais relegada ao
segundo plano, sobretudo porque o professor constatara que esse material
educativo ndo verbal, constituido pelo movimento é um meio insubstituivel para
afirmar certas percepcoes, desenvolver adequadas formas de atencdo e aprimorar
aspectos da inteligéncia.

Elementos

Psicomotores

Definicao

Autor

Coordenacéo
Motora Ampla

Primeira condicdo a ser desenvolvida no espaco infantil. E o
trabalho que aperfeicoa os movimentos dos membros
superiores e inferiores.

Almeida (2007)

Coordenacao
Motora Fina

A coordenacdo viso-motor e a motricidade fina iniciam no
primeiro ano e terminam ao final da educacao infantil. Ocorre
a partir da reac4o conjunta do olho e da mao dominante. E a
capacidade de realizar movimentos coordenados utilizando
pequenos grupos musculares das extremidades.

Le Boulch
(1986)

Lateralidade

E a dominancia lateral de um lado em relacéo ao outro. E a
nocao que a crianca adquire durante uma atividade de
deslocamento, qual lado do corpo esta sendo trabalhado.

Meur e Staes
(1984)

Equilibrio

Habilidade da crianca de manter o controle do corpo.
Utilizando ambos os lados ao mesmo tempo, apenas um lado
ou ambos alternadamente.

Hurtado (1991)

Estruturacédo
Espacial

Quando se tem nocdo de como deve agir, movimentar-se em
um determinado lugar adaptando-se as limitacdes do espaco.

Meur e Staes
(1984)

Orientacao
temporal

Capacidade de situar-se em funcdo da sucessdao dos
acontecimentos: antes, apds, durante e da duracao dos
intervalos.

Meur e Staes
(1984)

Ritmo

E a capacidade da crianca de perceber um fendmeno que
acontece em uma determinada duracdo, ordem e, também,
alternancia. A percepcao acontece de forma individual e
espontanea.

Boato (1996)

Esquema corporal

E o conhecimento que a crianca adquire do préprio corpo e
suas partes. Por meio desse conhecimento consegue-se
manipular e utilizar o corpo para o relacionamento com o meio
ambiente.

Le Boulch
(1983)

19 AVALIACAO

Conforme a lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, na secao I, referente a

Educacado Infantil, artigo 31, preconiza que’(...) a avaliacdo far-se-a& mediante o
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acompanhamento e registros do seu desenvolvimento, sem objetivo da promocao,

mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.

A crianca cresce de forma acelerada se observada na sua oralidade, evolugao
motora e novas descobertas. Para avaliar esta crianga é necessario associar
guestdes pertinentes como a concepc¢ado de infancia, a crianca na atualidade, a
construcdo do seu conhecimento e o cenario educativo das criancas de 0 a 6 anos.

Avancos significativos foram alcangados nos ultimos anos em relagdo a
avaliacdo, no sentido de esta ndo ser mais um processo de julgamento, mas sim
voltado ao acompanhamento individual e a promocédo de oportunidades significativas
de aprendizagens as criancas. Muitas reflexdes foram feitas em torno da avaliacéo
na Educacdo Infantil e questdes como principios de respeito e valorizacdo aos
diferentes jeitos de ser e de aprender das criancas, estdo atrelados a uma viséo
mediadora de avaliacdo. Nesta perspectiva, avaliar € acompanhar, permanecer
atento a crianca, pensando em suas acoes e reacdes e percebendo seus diferentes
jeitos de ser e de aprender. As criancas tém direito de viver em um ambiente livre de

tensoes e pressoes e repleto de oportunidades educativas.

19.1 O QUE E AVALIAR

Primeiramente precisamos saber que avaliar ndo € julgar. O que se propde
aqui é um procedimento didatico que se estende por um longo tempo e em Varios
espacos dos CMEIls e pré-escolas do municipio, visando sempre a melhoria do
processo de ensino aprendizagem. Portanto, avaliar nestes parametros engloba
necessariamente a intervencado pedagogica. Planejar a pratica pedagogica, redefinir
posturas, reorganizar o ambiente de aprendizagem sdo ac¢des necessarias no

processo avaliativo. A avaliagdo vista assim tem o seu ciclo de agéo-reflexdo-acéo.

19.2 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Os registros que fazem parte do processo de acompanhamento das criangas,

como o0s pareceres descritivos, fichas, relatorios, portfélios, anotagbes sdo nada
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mais que instrumentos utilizados no processo. Sao ferramentas que fazem o fazer

pedagdgico mais significativo.

Entéo, o processo avaliativo esta fundamentado nas percepcdes de todos que
estdo envolvidos com a crianga, 0 que os profissionais da instituicdo pensam desta
crianca, sobre sua aprendizagem e outras questdes que irdo permear o seu dia a dia
com ela.

Na pratica avaliativa, situacdes vividas pelas criancas servem de importantes
indicadores para o planejamento. Ressalta-se novamente aqui a importancia do
planejamento que ndo deve se restringir a uma funcao burocratica e formal.

Para Vygotsky (2008) as exigéncias devem vir acompanhadas de apoios
adequados para que cada crianca possa alcancar éxito em suas experiéncias. Tanto
Piaget como Vygotsky falam do papel insubstituivel do professor na constru¢cdo do
conhecimento. Defendem também a interacdo adulto/crianga e crianga/crianca para
0 seu pleno desenvolvimento.

A acgdo avaliativa precisa considerar a crianca em sua diversidade: sua
realidade sociocultural, sua idade, suas oportunidades de conhecimento e também a
diversidade dos professores que atuam com ela. Nao basta tentar entender a crianca
a partir do nosso ponto de vista, devemos apoia-la a partir de sua prépria
perspectiva. E o olhar atento do professor, que reflete o que vé&, um olhar confiante
nas possibilidades que a crianca apresenta. Avaliar, portanto, € acompanhar as mais
diversas manifestacbes das criancas e planejar acdes educativas significativas. O
professor é o mediador em todas as situacdes existentes no contexto escolar. Seu
papel é de apoiar a crianca favorecendo desafios adequados aos seus interesses e
possibilidades.

N&do é possivel avaliar uma crianca a partir de uma visdo fragmentada que
leve a julgamentos sobre atitudes e comportamentos. EXxigir atitudes e habitos ndo
condizentes as possibilidades da crianca resulta em fichas de avaliacdo com
comentarios negativos, o que nao é o que queremos ao avaliar na Educacao Infantil.

As anotagOes diarias ou semanais sobre a individualidade de cada crianga,
com a intencdao de reunir dados significativos, embasam o planejamento e
reorganizam o0 ambiente educativo. Estas valiosas anotagbes revelam o

conhecimento sobre o desenvolvimento infanti além de ressaltar o
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comprometimento do profissional que atua junto a crianca.

O processo avaliativo é reflexivo por natureza, ver a crianca como ela é
significa buscar entender o seu pensamento e suas ac¢des. Confiar nas tentativas e
descobertas das proprias criancas, pensando nelas como seres ativos e curiosos,
observar e intervir, resulta em uma avaliagdo mediadora. O professor presente na
evolucdo de seus alunos entende o seu papel de organizador das atividades. E o
brincar junto, o comprometimento com seu trabalho que oportuniza vivéncias
enriquecedoras as criangas. Os instrumentos avaliativos utilizados para as criancas

da Educacéo Infantil de Mandirituba sé&o:

19.2.1 Portfélios

Com registros das criancas. As atividades que compde o portfélio devem ser
em data cronoldgica, especificando enunciado e objetivos daquela atividade. O
portfélio ndo precisa conter todas as atividades desenvolvidas naquele trimestre
vigente, até porque o objetivo do portfélio € uma amostra do desenvolvimento e
evolucado da criangca. O que precisamos levar em conta é se o professor esta
deixando uma amostra do que foi desenvolvido nos aspectos fisicos, emocionais,
afetivos cognitivos, linguisticos e sociais.

O portfélio é um instrumento de avaliacao organizado e também apresentado
a familia, uma vez por trimestre resumindo-se a trés vezes por ano, nos periodos de
finalizacdo dos trimestres. Cada instituicdo tera a liberdade de padronizar o modelo
de portfélio que quer adotar, podendo este ser: pastas com grampo trilho e plasticos,
pastas de elastico, pastas confeccionadas pelas criancas e ou professoras, revistas

e outros, porém a estrutura é a mesma para todas as unidades.

19.2.2 Parecer Descritivo

Esta avaliagcdo deve ser norteada pelos Campos de Experiéncia, destacando-

se algo que chame a atencdo na crianca referente aos principais objetivos de
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aprendizagem e desenvolvimento trabalhados durante o ano letivo. E elaborado uma

vez ao final de cada ano letivo, uma coOpia entrega-se aos responsaveis na Ultima

reunido e o documento original arquiva-se na pasta do aluno.

19.2.3 Ficha individual de desenvolvimento

Com preenchimento trimestral e pensado também nos aspectos fisicos,
cognitivos, emocionais, afetivos, linguisticos e sociais, tendo como base os marcos
do desenvolvimento infantil.

O ponto de partida para uma avaliacdo mediadora é a observacgéo atenta do
professor. Prestar atencdo nas criangas exercitando um olhar investigativo sobre
cada uma delas. Este olhar ndo tem intencdo de mostrar ou comprovar para alguém
0 que as criancas fazem, mas sim, um olhar que respeita a crianca e sua
espontaneidade. Uma copia entrega-se aos responsaveis juntamente com o portfolio
nas reunides e o documento original arquiva-se na pasta do aluno com a devida

assinatura de ciéncia dos responsaveis.

E através da observacdo continuada do professor que ele ird conhecer cada
crianca, seus habitos alimentares, seu sono (para aquelas criancas de CMEIs que
tem o momento do descanso mais conhecido por soninho), suas brincadeiras
preferidas, sua interacdo com os demais. Esta observagdo continuada como
chamamos aqui, deve ter uma forma de registro com data e nome da crianca, para
gue o professor possa subsidiar seu trabalho junto a ela. Estas anotacfes no inicio
poderdo parecer fragmentadas e desarticuladas, mas com o passar do tempo além
de auxiliar no momento de escrever um relatério sobre a crianca, também ir& mostrar

caminhos no sentido de planejar melhores estratégias de aprendizagem.

19.2.4 Planejamento e Avaliacdo

E necessaria uma intencionalidade em tudo o que se faz. Muitas vezes a

participagao da crianca em atividades com falhas na conduc¢ao e planejamento perde
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o foco e resulta em momentos improdutivos, com choro, inquietacdes, brigas,

desinteresse por parte das mesmas. Conclui-se aqui, que o problema esta na
execugao da proposta.

O objetivo do planejamento deve ser o favorecimento a iniciativa, da
autonomia, da imaginacéo das criangas, da sua seguranca e garantia de um espaco
pedagdgico e desafiador.

O processo de desenvolvimento esta intimamente ligado a todas as manifestacées
da crianca e aos seus esquemas de pensamentos ja construidos. Cada etapa vem
carregada de muito significado dando suporte a novas conquistas. Nenhum processo
avaliativo pode ser considerado definitivo pois a crianca estd em constante

transformacao.

20 A TRANSICAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A passagem da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental requer cuidado
e atencdo e deve acontecer de forma integrada, de modo que o percurso educativo
das criancas se dé em um continuo. Devemos ir em busca de “criar
condicdesexternas para que eles (meninos e meninas) possam colocar a prova suas
teorias provisorias” (CARVALHO e FOCHI, 2016).

A saida da Educacao Infantil e a entrada no Ensino Fundamental marcam
uma passagem importante na vida das criancas. Nesse periodo, os alunos
conhecem o0s novos professores e colegas, e muitos deles também precisam se
adaptar a uma nova escola. O professor e o coordenador podem contribuir para que
todas essas novidades se encaminhem de um jeito natural e bem-sucedido, nao
apenas com os alunos, mas também com as familias.

Para que as criangcas superem com sucesso 0s desafios da transicdo, €
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sao capazes de fazer, evitando a fragmentacao
e a descontinuidade do trabalho pedagadgico.

Nessa direcdo, considerando os direitos e 0s objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, apresenta-se a sintese das aprendizagens esperadas em cada
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campo de experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento

balizador e indicativo de objetivos a serem explorados em todo o segmento da
Educacéo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e

ndo como condi¢ao ou pré-requisito para 0 acesso ao Ensino Fundamental.

20.1 O EU, O OUTRO E O NOS

e Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

e Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

e Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo

outro.

20.2 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

e Reconhecer a importancia de acoes e situacdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua saude e a manutencao de ambientes saudaveis.

e Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

e Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacéo)
como instrumento de interagdo com 0 outro € com 0 meio.

e Coordenar suas habilidades manuais.

20.3 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

e Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

o Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

¢ Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacOes, observacdes e expressédo corporal.
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20.4 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

e Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacfes de interacao,
por diferentes meios.

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

e Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

e Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcao social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de
prazer e informacéo.

20.5 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

¢ Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relacdes entre eles.

e Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacédo a eles.

e Ultilizar vocabulério relativo as noc¢des de grandeza (maior, menor, igual, etc.),
espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de
comunicacéo de suas experiéncias

e Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nocbes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano.

e Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organizacdo de
graficos basicos, etc.).
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21 ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com a Resolucéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e em
conformidade com o art. 22 e o art. 32 da Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes de Bases
da Educacéo Nacional), as propostas curriculares do Ensino Fundamental visarao
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores, mediante 0s objetivos previstos para esta etapa da
escolarizacao, a saber:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e docélculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das
artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta asociedade;

Il - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacédo de atitudes e
valores como instrumentos para uma visao critica domundo;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vidasocial.

Este documento estd em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular, com o Referencial Curricular do Estado do Parani e com a Resolucao n°
7, de 14 de dezembro de 2010, que por sua vez destacam que o Ensino
Fundamental — anos iniciais sendo o segmento apds a Educacéo Infantilbusca:

valorizar as situagbes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil. Tal
articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses
sobre os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar concluses,
em uma atitude ativa na constru¢do de conhecimentos. (BRASIL,
2010)

Nessa faixa etaria, compreendida entre 6 e 10 anos,
aproximadamente, as criancas estao passando por mudancas importantes
em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacdes
consigo mesmas, com 0s outros e com o mundo. Como destacam as
Diretrizes Curriculares Nacionais, é neste periodo escolar que a crianga ira

desenvolver maior desenvoltura e maior autonomia nos movimentos e
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deslocamentos ampliam suas interacdes com o0 espaco;a relagdo com

multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica,
permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacao de sua identidade
em relagcdo ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de
se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as relagcdes
entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas
potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizacédo das diferencas.

Expandem-se as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e
dos processos de percepcao, compreensdo e representagciao, elementos
importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representacdo, como 0S signos matematicos, 0s registros
artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacdo do tempo e
do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade de situagcdes que
envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observacdes,
andlises, argumentacdes e potencializando descobertas.

As vivéncias da infancia em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memarias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informac&o e comunicacao sao fontes que estimulam
sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao pensamento
criativo, légico e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacdo e comunicacao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao
de si mesmos, do mundo natural e social, das relacbes dos seres humanos
entre si e com a natureza.

As caracteristicas desse periodo demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criancgas,
de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nelas, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela mobilizacédo
de operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para
apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar, considerando-a
como protagonista na construcao do seu conhecimento.

No que se refere a consolidacdo da alfabetizacdo a Resolu¢cdo do Conselho

Nacional de Educacao/Conselho Pleno n°® 02, de vinte e dois de dezembro de dois mil
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e dezessete, 0 periodo de alfabetizagdo deve acontecer nos dois primeiros anosdesta

etapa, 0 que pressupbe um trabalho organizado e sistematizado para esse fim.
Contudo, esse tempo de dois anos deve levar em conta as peculiaridades do publico
alvo da Educacéao Especial.

Conforme o Parecer Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgéo
Basica n° 11/2010, “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares,
Ihes oferecendo oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo.” (BRASIL, 2010)

De acordo com a Resolugdo numero sete, de quatorze de dezembro de dois
mil e dez, art. 13, os conteldos a que se refere o art. 12 sédo constituidos por
componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com as areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As &reas de conhecimento favorecem a comunicacao entre diferentes
conhecimentos sistematizados e entre estes e outros saberes, mas permitem que 0s
referenciais proprios de cada componente curricular sejam preservados.

Como aponta o art. 26 da Lei n® 9.394/96, a Resolucéo do Conselho Nacional
da Educacdo/Camara de Educacéo Basica 07/2010 no art. 14, o curriculo da Base
Nacional Comum do Ensino Fundamental deve abranger, obrigatoriamente,
conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacéo Fisica e
o EnsinoReligioso.

Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental assim
organizados em relacdo as areas de conhecimento sdo destacados no art. 15 da
Resolugéo acima citada:

| — Linguagens:

a) LinguaPortuguesa;

b) Lingua Materna, para populac¢desindigenas;

c) Lingua Estrangeiramoderna;

d) Arte;

e) EducacaoFisica.

Il — Matematica:

[l — Ciéncias daNatureza;

a) Ciéncias.
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IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;
b) Geografia;

V — EnsinoReligioso.

No que tange os aspectos do processo de ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental, a BNCC, apresenta os direitos de aprendizagem comuns a todos o0s
estudantes, como forma de buscar garantir a equidade no processo de
escolarizacdo e permitindo melhores condicbes para o desenvolvimento de
capacidades estéticas, sensiveis, criativas, artisticas, culturais e outras, para o ser
humano compreender e agir nomundo de forma ética e munido de empatia e

consciéncia de que suas atitudes resultam em consequéncias.

O conjunto organico e progressivo de aprendizagens normatizados pela
BNCC e os definidos neste Referencial Curricular do Parand também abordados
nesta Proposta Curricular, procura ir além da transmissdo de conhecimentos.
Propde que a questdo fundamental seja a relacdo dos conhecimentos escolares
com a pratica social dos sujeitos. Em cada componente curricular, este documento
traz uma parte introdutéria, onde se apresentam aspectos que norteiam sua
constituicdo como conhecimento cientifico organizadodidaticamente.

Assim sendo, apresenta-se a organizagdo progressiva dos conhecimentos
dos componentes curriculares e os objetivos de aprendizagem por ano do Ensino
Fundamental a fim de auxiliar professores e equipes pedagodgicas em suas praticas
educativas com um direcionamento padronizado a nivel nacional sem deixar de

respeitar as caracteristicas e especificidades regionais e culturais.

22 AVALIACAO
22.1 ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Compreendendo a avaliagcdo como uma caracteristica humana, percebemos
gue ela reflete diferentes formas de execucdo e de interacbes, que estéo
intimamente ligadas a concepcao que detemos de homem, de sociedade e de
trabalho. E com base nessa concep¢do de mundo que definimos o processo

avaliativo, pois ele ira refletir a nossa postura pedagdégica, a nossa forma de pensar
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e fazer avaliacao.

Isto posto, redimensionamos a acao de avaliar expressa nas atitudes do
cotidiano escolar, que podem ser apresentadas numa perspectiva, cuja intencao é a
de manter a sociedade como esta, ou numa perspectiva democratica que vislumbra
a conducéao da sociedade para a transformacao.

Para Luckesy (1996, p. 33) a avaliagdo pode ser definida como julgamento de
valor sobre manifestacfes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
deciséo.

Dessa forma a avaliagdo tem sua natureza especifica. Avaliar é para
promover melhores oportunidades de aprendizagem. Avaliacdo é mediacdo. E
intervencdo pedagogica. Para que ela alcance seus objetivos € preciso que o
professor se dé conta de que esta desenvolvendo efetivamente o processo avaliativo
com objetivo de intervir, de auxiliar, de ajudar o aluno a aprendermais e ndo com
Vviés punitivo.

No decorrer do contexto avaliativo, conhecer o aluno e sua realidade é
fundamental. Portanto, ndo se trata apenas de determinar notas, a avaliacdo torna-
se icone preponderante de todo processo educativo.

A acdo de avaliar ndo pode ser entendida como um momento final do
processo em gque se verifica o que o aluno alcancou. A questdo ndo esta, portanto,
em tentar uniformizar o comportamento do aluno, mas em criar condi¢cdes de
aprendizagem que permitem a ele, qualquer que seja seu nivel, evoluir na
construcéo do seu conhecimento.

A avaliacdo tem um sentido muito profundo a medida que oportuniza a todos
os envolvidos no processo educativo momentos de reflexdo sobre a prépriapratica.
Por meio dela, direciona-se o trabalho, privilegiando o aluno como um todo, como
um ser social com suas necessidades proprias e também possuidor de experiéncias
gue devem ser valorizadas no ambito escolar.

Refletir sobre avaliacdo, ndo é somente pensar um momento da atividade
educativa. E, essencialmente, acompanhar todo o processo pedagdgico e,
principalmente, no que diz respeito a aprendizagem; é fazer com que o aluno
aprenda. E questionar, tomar decisdes, buscar procedimentos pedagdgicos que
levem o aluno a pensar possibilidades além das imediatas, é reorganizar o
planejamento para superar deficiéncias encontradas. E observar e promover
experiéncias significativas que ampliem o conhecimento do aluno, possibilitando a

reflexéo sobre a agéo e propondo uma nova, trabalhando para que todos aprendam.
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Por isso, a avaliagdo deve ser um meio de sinalizar como esta se

processando a aprendizagem e a aquisicdo de conhecimento pelo aluno.

Entdo, o aluno alcancard sucesso no processo de avaliacdo quando a
aprendizagem ocorrer de maneira significativa, com compreensado, se possivel
relacionando as experiéncias anteriores e vivéncias pessoais, com formulacdo de
problemas de algum modo desafiantes que o incentivem a aprender mais,
estabelecendo dessa forma, diferentes tipos de relacbes entre fatos, objetos,
acontecimentos, noc¢des e conceitos, desencadeando modificacbes de
comportamentos, para utilizagdo do que é aprendido em diferentes situagfes da
vida.

Com base em uma aprendizagem para a compreensao, a avaliacdo deve ser
uma ferramenta para o educador repensar sua concepcdo de conhecimento e
inteligéncia que permeiam suas acoes didaticas e definem o que realmente deve ser
trabalhado e avaliado.

Dessa forma, nos anos iniciais a avaliacao € e tem como funcao a verificagao,
a investigacao didatica e 0 acompanhamento do processo ensino-aprendizagem que
permitem ao professor e ao aluno detectar os pontos fracos que determinam as
novas acgdes que serdo tomadas no ensino e na aprendizagem, sendo
compreendida como um conjunto de intervencdes pedagdgicas, acontecendo de
forma continua e sistematica por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno.

Dentro desse processo avaliativo, a avaliacdo acontece intimamente
vinculada as atividades do dia a dia da sala de aula, possibilitando a reflexdo
continua desse processo de aprendizagem.

Entretanto, havera momentos especificos, para fazer um balangco geral do
trabalho, uma sintese do desempenho dos alunos, da classe, do professor, ao longo
deste periodo. Esses momentos de analise permitem uma visdo de conjunto do que
cada um, a classe e o professor conseguiram desenvolver no periodo, tendo sempre
em mente 0s objetivos que se quer alcancar, redirecionando o trabalho como um
todo e projetando novas estratégias e encaminhamentos com vistas a superacao de
procedimentos que nao atingiram os objetivos propostos anteriormente.

Como aponta Freire (1986, p.03):
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A observagdo € uma acdo estudiosa da realidade. Estudo quando tenho
uma pauta, quando eu direciono o meu olhar. Quando observo eu ordeno,
seleciono, diagnostico significados, classifico questdes. E uma acdo
altamente reflexiva. E diferente do que registrar mecanicamente tudo o que
vé ou estar ali,olhando.

Os critérios de avaliacédo por area e por ano de escolaridade, definidos nesta
proposta, indicaréo o tipo e o grau de aprendizagem que se espera que o aluno
tenha alcancado nos diferentes conteudos, sendo referéncia para as adaptacoes
gue as escolas deverdo organizar no seu curriculo, tanto a nivel individual e/ou
coletivo para que se concretizem as intencdes educativas no decorrer do trabalho
nos anos. Existe uma variedade de possibilidades e formas de avaliagdo possiveis,
onde o registro enquanto notas estdo inseridas. A nota é um referencial direto
enquanto registro, embora nao deva ser buscada por si s6 deixando de lado o mais
importante, que é o aprendizadoverdadeiro.

Ha, entretanto, distincbes a serem ressalvadas entre medicdo e avaliacao
com medida. Vale, aqui, parafrasear Bonniol (2001, p.90), que diz que o conceito de
medicado aplica-se a coleta de dados sobre uma ou varias dimensdes do objeto
estudado com a ajuda de um instrumento deapropriado.

O conceito de avaliagdo, por outro lado, refere-se ao juizo subjetivo ou a
interpretacdo da qualidade ou valor do objeto estudado. Assim, o que diferencia
fundamentalmente a avaliacdo da medicdo é o juizo de valor, a referéncia a um
critério que permite interpretar uma medicao para lhe dar valor em um contexto vital.

Vale lembrar que avaliacdo e nota ndo sdo de forma alguma sinénimos. A
avaliagdo néo pode ser dissociada da reflexdo e do entendimento de si, com relagao
as possibilidades advindas desse refletir.

E absolutamente necessario que se consiga verificar a extensdo das
capacidades aprendidas, de modo que se possa dar uma confirmacao aquilo que
realmente aprendeu o estudante. A avaliagdo € inerente ao processo de ensino e
aprendizagem e esta a servigo do projeto educacional, € parte integrante do mesmo
e partilha seus principios fundamentais.

O contexto avaliativo é, sem davida uma construgcéo coletiva, na medida em
que depende do encontro ou ndo de uma série de fatores, situacdes ou objetivos.
Caracterizar a culpa do modelo sobre uma ou outra corrente de acdo € minimizar a
guestdo a um nivel que pode individualizar sem considerar as relacdes existentes

com o meio de formacao escolar e social as possiveis solu¢cdes, enquanto busca-se
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0 oposto, ou seja, uma formula de avaliacdo que contemple a participacéo ativa de

todos os implicados. Nessa perspectiva, avaliar € um desafio que carece de metas e
tem funcdes muito claras.

Nos processos de ensino e aprendizagem, os indicadores traduzem
comportamentos ou elementos de um desempenho que informam sobre a evolugcao
ou consolidacdo da aprendizagem. A combinacdo dos indicadores compdem,
conjuntamente, a critério de professores e alunos, a nota de exercicios, projetos,
jogos, dramatizacdes, etc. Os indicadores adotados sao essencialmente de dois
tipos: indicadores quantitativos: constituem uma medida numérica, claramente
relacionada com a varidvel que esta sendo avaliada; indicadores qualitativos:
referem-se, em geral, a processos e situacdes no ambiente da aprendizagem, que
ndo sao facilmente mensuraveis, mas mesmo assim séo perceptiveis.

A avaliacao exerce forte influéncia sobre o que os professores ensinam, sobre
0 que os alunos estudam e, consequentemente, sobre o que aprendem. Por isso, a
avaliacdo deve ser um momento privilegiado de estudo, e ndo um acerto de contas
do aluno para o professor. E preciso haver um equilibrio no momento de avaliar. E
inatil pensar que o registro apenas por notas numa prova seja eficiente, pois assim
nao ha como detectar as dificuldades de cada aluno e o que é possivel ser feito para
auxilid-lo naquilo que ndo compreendeu.

Da mesma forma, um registro somente por pareceres deixa de descrever
mais especificamente os aspectos do desenvolvimento do aluno. Os registros
avaliativos sO serdo significativos se construidos pelo professor ao longo do
processo. E sua forma final € apenas uma sintese do que vem ocorrendo, uma
representacdo do vivido: se representado quantitativamente pela média mensurada.
E preciso mais que bom senso no momento de transformar esses registros em
notas.

E preciso se aproximar de cada aluno como um todo, pois estamos lidando
com criangas, seres pensantes, capazes de aprender, ainda que em ritmos e
maneiras diferentes. E fundamental que se tenha uma visdo sobre o aluno como um
ser social e politico, capaz de atos e fatos, sujeito de seu préprio desenvolvimento.

Casanova (1995, p. 45) coloca que:

... avaliacdo é um processo de coleta de informacdes rigorosa e sistemética
dirigido & obtencdo de dados validos e confidveis acerca de uma situacéo
com o objetivo de formar e emitir um juizo de valor a ela relacionado. Estas
valoracBes permitem tomar decisbes consequentes voltadas a corrigir ou
melhorar a situagéo avaliada.
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Se revista a postura do professor frente a avaliagdo, sera possivel que ele
exerca essa acdo com consciéncia. Se as aulas forem capazes de suscitar o
interesse e a vontade de estudar e de aprender dos alunos, a avaliacdo, seja por
qualquer instrumento, sera 0 momento de perceber se os assuntos estudados foram
incorporados a ponto de propiciarem novas relagbes e mudancas no
comportamento, bem como o crescimento e amadurecimento do aluno com relacao
aavaliacao.

Somente uma avaliagdo levada a termo de forma adequada, € capaz de
favorecer o desenvolvimento critico pleno ou a construcéo perfeita da autonomia. O
aluno do 1° ao 5° ano é avaliado de formas diversificadas, inclusive através de

avaliacdes formais tendo nota de 0 a 10 como registro de seu desempenho.

Em sintese, a avaliacdo serd registrada mediante:

MF =1° Trimestre + 2° Trimestre + 3° Trimestre = ou >6,0 (seis virgula zero)
3
O aluno sera considerado aprovado se a MF = 6,0 ou mais, com frequéncia

minima de 75% no ano letivo em que estiver matriculado regularmente; o aluno sera
considerado retido se qualquer média, com frequéncia minima inferior a 75% no ano
letivo em que estiver matriculado regularmente; MF inferior a 6,0 com frequéncia
minima inferior a 75% no ano letivo em que estiver matriculado regularmente.

Nos casos em que o aluno tiver MF inferior a 6,0 e frequéncia minima de 75%
serd submetido a Conselho de Classe na unidade escolar.

A recuperacdo acontecera de forma paralela durante o ano letivo. A
recuperacdo paralela é o processo de ensino e aprendizagem que viabiliza novas
oportunidades ao educando e ao educador que ndo alcancarem seus objetivos
poderem rever sua caminhada na producéo/apropriacdo dos conhecimentos.

A recuperacdo paralela realizar-se-4, ap0s cada instrumento avaliativo,
durante o trimestre letivo, para todos os educandos. O educando tera direito a 1
(uma) avaliagdo de recuperacdo paralela apds cada instrumento avaliativo, onde
devera prevalecer o resultado da avaliacdo em que o educando obtiver melhor
apropriacdo do conhecimento.

Antes da realizagdo da recuperagdo paralela o(a) professor(a) devera ter
retomado os objetivos de aprendizagem utilizando novas estratégias e metodologias,
proporcionando assim, a possibilidade efetiva de aprendizagem para o aluno,
sanando suas duvidas e l|he oportunizando mais chances de aquisicdo do

conhecimento. Para tal, se faz necessario um tempo habil entre a avaliagdo e a
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recuperacgdo, ndo sendo viavel a aplicacdo de uma imediatamente apds a outra.

22.2 AVALIACAO TRIMESTRAL

Ressaltamos que o sistema de avaliacdo trimestral propicia:

| — um maior niumero de aulas entre uma avaliacdo e outra, 0 que permite
abordar o objeto de aprendizagem e sistematiza-lo de forma aprofundada, gerando
assim mais aprendizagem;

Il — planejar acdes de melhoria aos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem nos objetos estudados.

Assim sendo o professor passa ha ter mais tempo para acompanhar a
aprendizagem do aluno em cada etapa da avaliagcdo e maior tranquilidade para
recuperar os conteudos que eventualmente o aluno ndo tenha conseguido (re)
construir. Informamos que teremos 3 (trés) entregas de Boletim durante o ano, sendo
uma a cada final de trimestre. A Ultima entrega, ao final do ano, demonstrard o
resultado final, ou seja, aprovacdo ou retencdo do(a) aluno(a), o qual os
responsaveis pela matricula/rematricula devem ser cientizados para a correta
efetivacdo da mesma na turma que o(a) estudante frequentara no proximo ano.

Ao aluno com dificuldade de aprendizagem serdo oferecidos estudos de
recuperacado através das aulas de refor¢co, que acontecem em regime de contraturno
nas Salas de Apoio, conforme necessidade do aluno, adequados a realidade da
escola, ap6és avaliagcdo diagndstica dos alunos e elaboracdo de atividades e
planejamento pelos professores e coordenadores pedagdgicos da escola,
desenvolvendo acfGes que atendem o aluno no seu processo deaprendizagem e

objetivem seu desenvolvimento.

22.3 CRITERIOS E PROCEDIMENTOS

1. A avaliagdo é diagnostica, mensurada e cumulativa;

2. A avaliagédo utiliza técnicas e instrumentos diversificados;

3. Da-se maior importancia a atividade critica, reflexdo sobre realidade em que
vive, a capacidade de sintese e a elaboracdo pessoal visando a acdo para a
transformacao da propria realidade com comprometimento e competéncia;

4. Observa-se a participacdo e o0 interesse dos alunos pelas atividades

realizadas; Considera-se o crescimento do aluno quanto ao desenvolvimento de
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habilidades para aquisicdo de conhecimentos, durante o anoletivo;

5. Leva-se em conta também o desenvolvimento da socializacdo do aluno
durante o anoletivo;

6. Valoriza-se as potencialidades existentes em cada educando, desenvolvendo
as diferentes habilidades para que alcancem suascompeténcias.

7. Valoriza-se a frequéncia do aluno no projeto de apoio pedagdégico;

8. A avaliacdo deve dar condicBes para que seja possivel ao professor tomar
decisbes quanto ao aperfeicoamento das situacdes deaprendizagem;

9. A avaliacdo deve promover a realimentacdo da Proposta Pedagodgica da
escola e a busca de apoio da Coordenacdo Pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo, da Equipe de Educacdo Especial e quando necessario apoio da
Secretaria de Saude e Acdo Social da Prefeitura Municipal.

Instrumentos de avaliagao:

- Trabalhos em equipe;

- Trabalhos individuais;
- Exercicios avaliativos;

- Provas formais;

- Avaliacao de leitura;

- Relatérios;

- Sinteses;

- Apresentacao de trabalho eatividades;

- Pesquisa;

- Seminarios;

- Participacéo em Feiras.

- Producdes escritas;

- Dramatizagoes;

- Avalia¢cOes orais ou exposi¢des orais dos alunos;
- Experimentacdes;

- Desenhos;

- Maquetes;

- Portfélios;

- Albuns;

Deve-se utilizar, no minimo, trés instrumentos diferentes. Sendo:

Média trimestral = Al(valor x) + A2 (valor y) + A3 (valor z)
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Enfatizando que cada instrumento de avaliacdo devera contemplar um

instrumento diferente para a recuperacao paralela.

Também sdo realizadas avaliagBes pontuais pela Secretaria Municipal de
Educacao e demais instancias Estaduais e Federais:

Avaliacao Diagndstica (inicio de ano letivo);

o Prova Parana (bimestral) iniciada no ano de2019;

o Avaliagéo de Fluéncia para os 2° anos (bimestral) iniciada no ano de 2019;
e Prova Brasil (bianual).

e Prova de leitura (trimestral)

o Avaliacdo Comparativa (terceiro trimestre).

o Registro da avaliacéo

o Boletim escolar com notas trimestrais e frequéncia.

22.4 AVALIACAO NA SALA DE APOIO

Além dos aspectos descritos para avaliagdo dos alunos do Ensino
Fundamental: a avaliacdo sempre sera diagndstica, processual e continua, por meio
da qual sédo observadas e consideradas as condicfes iniciais e 0 progresso realizado
pelo educando nas diferentes atividades propostas, bem como o interesse, a
participacéo e o esforco individual e coletivo destes. A avaliacdo nas atividades da
Sala de Apoio se destina a obter informacdes e subsidios capazes de favorecer o
desenvolvimento da crianca e a ampliacdo de seus conhecimentos, apresentando
uma importancia social e politica no fazer educativo que deve estar voltado para o

desenvolvimento integral dos individuos.

E de suma importancia o didlogo entre os diferentes professores envolvidos,o
qgue contribui na avaliacdo, servindo como um dos instrumentos para rever
continuamente as metodologias e instrumentos usados para promover a construcao
do conhecimento e a elaboracdo de formas mais adequadas de ensinar e deavaliar.

Para que o processo avaliativo possa ser efetivado com qualidade, a escola
deve propiciar os fins e os meios para o desenvolvimento integral, contextualizando
0s processos de aprendizagem, as interacdes e os niveis de desenvolvimento do
educando.

Nesta abordagem o processo avaliativo € um componente fundamental para
auxiliar o professor no seu planejamento, conhecendo a realidade da turma e de

cada individuo com suas especificidades.
155



Prefeitura de

MANDIRITUBA

A avaliacdo acontece por meio de multiplos registros dos professores
envolvidos nas atividades curriculares, através de fotografias, desenhos, textos entre
outros (j& mencionados como instrumentos de avaliacdo), a fim de observar a
aprendizagem do educando, o que ele aprendeu e deixou de aprender diante do que
foi ensinado, para posteriormente retomar o0s objetos de aprendizagem
naoassimilados.

Além dos descritos na avaliacdo do Ensino fundamental o aluno também sera
avaliado levando em conta o seu interesse e a sua participacdo, bem como o seu
envolvimento, de forma individual e coletiva, utilizando-se da auto avaliacdo do
educando, das turmas e professores regentes.

O registro dessa avaliacdo dar-se-a somente em Livro de Registro, bem como
a frequéncia do aluno inserido nesse atendimento. Embora ndo conste no SERE,
essa sistematizacdo é de fundamental importancia para regulamentacao do trabalho
pedagdgico como também do acompanhamento do desenvolvimento do aluno.

Ressaltamos que esse atendimento ndo deve caracterizar-se como efetivo e
sim como temporario, do qual a unidade disponibiliza para o aluno com o objetivo de
promover a superacdo da dificuldade diagnosticada e desligando-o dessa adeséo
assim que constatado sua evolucao.

Tanto para inser¢cdo como para o desligamento neste tipo de atendimento é
necessario que haja um consenso entre professores e coordenacdo pedagdgica,
deferindo credibilidade e transparéncia no servico ofertado. A selecdo do publico
para esse suporte deve acontecer mediante adocdo de critérios, sem eximir a
responsabilidade de ensino aprendizagem do professor regente, ndo agregando
carater substitutivo e sim complementar.

Para o encaminhamento a esse apoio deve ser levado em conta
primordialmente o resultado da avaliacdo diagndstica, em seguida a ineficacia de
intervengbes pedagdgicas com a aplicabilidade de diferentes metodologias e
variaveis recursos e estratégias, fornecidas no primeiro trimestre, para que a
insercéo do estudante ocorra até o inicio do segundo trimestre, impreterivelmente.

Considerando que essa periodicidade é fundamental para o acolhimento,
consolidacéo e ampliagcdo da aprendizagem equiparando diferentes niveis e ritmos,

suprindo eventuais defasagens em tempo de reverter resultados indesejados.
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22.5 EM CASO DE RETENCAO:

A retencdo deve ser apresentada como a Uultima alternativa apés terem se
esgotadas todas as possibilidades de intervencdes para melhorar e reforcar os
conhecimentos do aluno, ndo apenas como uma puni¢ao. Na verdade, o resultado final
do ano na questdo de reprovacdo € apenas consequéncia de toda a jornada
académica do aluno, do trabalho docente e da atuacdo pedagdgica, que certamente
teve problemas durante todos os trimestres e ndo conseguiu se recuperatr.

No que tange as equipes da escola e a familia, devem estar juntas para
encontrar um bom caminho para o(a) estudante e produzir um cronograma de acgdes
para evitar a situacdo, buscando sempre uma possibilidade de crescimento e ndo um
incentivo para o crescente volume de abandono escolar.

Em cada final de trimestre, o Conselho de Classe se reune por instituicdo para
decidir sobre a continuagdo da escolarizagdo de cada aluno: passagem para o proximo
ano, repeticdo baseado nas notas durante o ano académico.O conselho de classe é
composto pelos professores, pela coordenacao pedagdgica e pela direcao.

Portanto, se uma repeticdo for recomendada, a familia é consultada e informada
sobre a situacao. Porém, tudo isso é reflexo de todo um ano de trabalhos, avaliacées e
observacdes, tentativas e de relacionamentos. E importante que o didlogo ndo exista
apenas no fim dos trimestres letivos e que varias solucbes sejam propostas antes de

chegarmos ao ponto final, sdo elas:

v Aplicacdo de avaliacdo diagnostica;

v' Deteccao de dificuldade na aprendizagem;

v Investigacdo de causas externas;

v' Elaboracao de plano de acdo com descricdo detalhada de metas e estratégias;
v' Aplicacdo comprovada em planejamento de metodologias diferenciadas;

v’ Utilizacao de recursos diversificados registrada no planejamento;

v' Avaliacdo de resultados dessas acoes;

v Insercao do estudante em sala de apoio;

v" Mensuracgéao de resultados dessa estratégia;
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v/ Escuta com registro em ata de todos os profissionais que atendem essa criancga,
em conselho de classe, com elaboracdo de acdes conjuntas para melhoria da
aprendizagem em trabalho colaborativo sem eximir a responsabilidade
pedagdgica de cada um dos envolvidos;

v" Reunides e conversas com a familia, professores e coordenacdo pedagdégica
durante o ano letivo (pelo menos trés), com registro em ata sobre o
acompanhamento da vida escolar da crianga divisdao de responsabilidades e
atribuicdes entre a familia e escola;

v' Arqguivamento de avaliacGes realizadas com a crianga, tanto as avaliacdes dos
professores quanto as realizadas pela pedagoga;

v' Apresentacdo de plano avaliativo contemplando especificadamente todos os
instrumentos de avaliacdo e de recuperagao utilizados em cada periodicidade,
bem como o valor atribuido a cada um deles;

v Encaminhamento para equipe de avaliacdo psicoeducacional com o
preenchimento adequado da ficha de acompanhamento e protocolo de
encaminhamento;

v/ Se necessario, inser¢ao na sala de recursos multifuncional;

v' Registro das intervencdes pedagdgicas e orientacdes aos professores;

Toda e qualquer acédo a ser tomada deve ser decidida entre professores(as) e
coordenacao pedagdgica, a qual deve orientar e acompanhar esses procedimentos. A
familia deve ser comunicada e essa ciéncia registrada em ata com a descricdo de todo
0 processo. Em situacfes de frequéncia em contraturno (sala de apoio e SRM, bem
como avaliacdes psicoeducacionais) os responsaveis devem, além de tomar ciéncia,

assinar a autorizagao dessas acoes.

23 ESTRUTURA DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Distinto da Educacgao Infantil, a proposta da BNCC Ensino Fundamental — Anos
Iniciais € a progressdao das multiplas aprendizagens, articulando o trabalho com as
experiéncias anteriores e valorizando as situagdes ludicas de aprendizagem.

Segundo o documento da BNCC tal articulacdo precisa prever tanto a
progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e

formular hipoteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
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conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos.

Logo, ao compreender as mudancas no processo de desenvolvimento da
crianga — como a maior autonomia nos movimentos e a afirmacao de sua identidade -
a BNCC Ensino Fundamental — Anos Iniciais propde o estimulo ao pensamento légico,
criativo e critico, bem como sua capacidade de perguntar, argumentar, interagir e
ampliar sua compreenséo do mundo.

Assim sendo, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. (BNCC)

Além disso, essa proposta pedagodgica deve assegurar, ainda, um percurso
continuo de aprendizagens e uma maior integracdo entre as duas etapas do Ensino
Fundamental.

A BNCC Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla a primeira etapa do
segmento, bem como estudantes e professores do 1° ao 5° ano, enquanto os Anos
Finais contemplam alunos e professores do 6° ao 9° ano.

Por constituirem parte de uma mesma Base, a BNCC da Educacéo Bésica, a
BNCC Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais possuem Varios pontos em
comum para garantir o percurso de aprendizagem continuo, como a divisdo por areas

do conhecimento, componentes curriculares e unidades tematicas.
e Areas do Conhecimento

A organizacao estrutural da BNCC no Ensino Fundamental como um todo se da
por areas do conhecimento, da mesma forma que acontece no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Tal organizacdo busca favorecer a comunicacdo entre 0s
conhecimentos e aprendizagens das inumeras disciplinas, agora chamadas de
componentes curriculares.

As areas do conhecimento previstas pela BNCC séo:

1) Linguagens, 2) Matematica, 3) Ciéncias da Natureza e 4) Ciéncias Humanas, sendo
gue cada uma delas tém competéncias especificas de area — reflexo das dez
competéncias gerais da BNCC — que devem ser promovidas ao longo de todo o Ensino
Fundamental.

Conforme a BNCC, “as competéncias especificas possibilitam a articulacdo
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horizontal entre as areas, perpassando todos os componentes curriculares, e também
a articulacao vertical, ou seja, a progressao entre o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e o0 Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos
alunos, considerando suas especificidades.”

Consequentemente, para além das competéncias, cada uma dessas areas tem
papel fundamental na formacdo integral dos alunos do Ensino Fundamental. Isso
aparece nos textos de apresentacédo das areas na BNCC. Além de mostrar tal papel, o
documento da destaque as particularidades do segmento, levando em consideracéo as

especificidades e as demandas pedagdgicas de cada etapa educacional.
e Componentes curriculares

O que antes entendiamos como disciplinas ou matérias, chamamos agora de
componentes curriculares. Mas como assim? As disciplinas ndo deixaram de existir, 0
gue mudou foi: a BNCC ndo chama mais Lingua Portuguesa, por exemplo, de
disciplina ou matéria. A Base a compreende como um componente curricular da area

de conhecimento de Linguagens.

Linguagens

Componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica, Lingua Inglesa.
Matemética

Componente curricular: Matematica.

Ciéncias da Natureza

Componente curricular: Ciéncias.

Ciéncias Humanas

Componentes curriculares: Historia e Geografia.

Ensino Religioso

Componente curricular: Ensino Religioso.

Com o intuito de garantir o desenvolvimento das competéncias especificas de
area, cada componente curricular possui — conforme indicado no texto da BNCC — um
conjunto de habilidades que estdo relacionadas aos objetos de conhecimento

(conteudos, conceitos e processos) e que se organizam em unidades tematicas.

e Alfabetizacao
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E importante salientar outro aspecto que muda com a BNCC Ensino
Fundamental — Anos iniciais é a alfabetizacdo. A partir da implementacdo da Base,
toda crianca devera estar plenamente alfabetizada até o fim do 2° ano. Antes, esse
prazo era até o terceiro ano — de acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na
Idade Certa (PNAIC).

Dessa maneira, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o foco da acdo
pedagdgica deve ser a alfabetizacdo. Isso é sistematizado pela BNCC nos topicos
abaixo, que mostram as competéncias e as habilidades envolvidas no processo de
alfabetizacdo, e que a crianca deve desenvolver:

v' Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas
de representacao);

v Dominar as convencgdes gréaficas (letras mailsculas e mindsculas, cursiva e
script);

v Conhecer o alfabeto;

v' Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

v' Dominar as relag6es entre grafemas e fonemas;

v Saber decodificar palavras e textos escritos;

v Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

v' Ampliar a sacada do olhar para porcdes maiores de texto que meras palavras,

desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).
e Unidades Teméticas

Com a implementacdo da BNCC Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos
Finais, a forma com que os conteudos serdo trabalhados em sala de aula ganhou novo
foco. A divisdo agora é por unidades tematicas, que consiste na reunido de um
conjunto de conteudos de uma mesma tematica em uma unidade.

Essas unidades aparecem em praticamente todos os componentes curriculares
ao longo de todo o Ensino Fundamental. Por exemplo, a unidade tematica “Matéria e
Energia” de Ciéncias aparece do 1° ao 9° ano, o que muda sdo os objetos de
conhecimento e as habilidades exigidas para cada etapa.

Segundo o documento, espeitando as muitas possibilidades de organizacdo do

conhecimento escolar, as unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de
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conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos
diferentes componentes curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama
maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de
conhecimento se relaciona a um numero variavel de habilidades [...]. As habilidades
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares (BNCC)

Desta maneira, a partir dessas unidades, o contetdo trabalhado em um ano
pode ser retomado e ampliado nos anos seguintes, permitindo que o professor
trabalhe novas habilidades em sala de aula.

Entre os componentes curriculares presentes na BNCC, somente o componente
Lingua Portuguesa — da area de Linguagens — ndo estd estruturado em unidades
tematicas. Ou seja, ela se organiza em préticas de linguagem (leitura/escuta, producao
de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica), campos de atuacdo, objetos de

conhecimento e habilidades.

24 ARTE

A Arte € uma das realizacbes que o homem produziu no decorrer de sua
existéncia, sendo uma atividade fundamental, ela revela e produz novas maneiras
de ver e sentir, em cada cultura.

No Brasil ela data logo apds o descobrimento quando os padres jesuitas com
0 proposito de catequizar os indios utilizavam da Arte, como musica, teatro, danca,
pintura, escultura e artes manuais.

No decorrer dos tempos a Arte passou por algumas transformacdes no
ambito internacional, tendo no Brasil algumas manifestacées no campo da pintura e
da escultura principalmente.

Mais tarde ja como proposta educacional procurou atender aos interesses do
modo de producdo capitalista e secundarizou o ensino de Arte, que passou a
abordar, tdo somente, as técnicas e artes manuais.

O espaco das Artes nos anos iniciais € um avango e uma conquista com
pontos importantes, mas exige o esforco no sentido de perceber como articular seu
saber.

No que diz respeito ao ensino da arte tem-se como pressuposto que arte gera
conhecimento. Possuidora de um campo teorico especifico relaciona-se com as

demais areas, desenvolve o pensamento artistico e a reflexao estética.
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A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da

percepcao estética, que caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percepcao e imaginacao,
tanto ao realizar formas artisticas quanto na acéo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e outras culturas.

Conhecendo a arte de outras culturas, o aluno poder4d compreender a
relatividade dos valores que estdo enraizados nos modos de pensar e agir, e pode
criar um campo de sentido para a valorizacdo do que lhe € proprio abrindo assim um
canal de compreensdo a diversidade da imaginacdo humana, tornando capaz de
perceber sua realidade cotidiana mais vivamente, reconhecendo objetos e formas
gue estdo a sua volta, no exercicio de observacdo critica do que existe na sua
cultura, podendo criar condi¢cdes para uma qualidade de vida melhor.

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensao do mundo na qual a dimenséo poética esteja presente. A arte ensina
que é possivel transformar continuamente a existéncia, que é preciso mudar
referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer que mudar e conhecer séo
indissociaveis e a flexibilidade é condi¢cao fundamental para aprender.

Os conteudos a serem abordados nas aulas de arte deverdo contemplar uma
postura interdisciplinar e corresponder as linguagens; visual, cénica e musical. Isto
significa dizer que o professor de arte terA como ponto de partida, no seu

planejamento, a linguagem especifica de sua formacao.

Entretanto, as outras linguagens enriquecem as possibilidades de criacdo e
producdo. Portanto, cabe a escola, através do conhecimento de arte sistematizado,
possibilitar ao aluno, a partir de sua insercdo social, condicbes concretas para a
satisfacdo de suas necessidades humanas de afirmagdo e interagdo com a
realidade, na atividade artistica.

A criacdo artistica, neste sentido, é a expressdo da realidade, uma
possibilidade de compreensdo da mesma, pois ensina uma maneira de ver e este
ver é revelador, sobretudo porque é construtivo.

A relacdo estética que se objetiva na fruicdo deste fato artistico tem carater
social, e se realiza através dos sentidos humanos, e no processo de humanizacéo da
natureza e do homem percebemos que a Arte tem sido tomada ora como
conhecimento técnico, ora como expressao espontanea, perdendo-se de vista a sua
totalidade.

Recuperar a arte como forma de conhecimento, trabalho e expressao, é
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buscar esta totalidade para dar conta da necessidade humana de expressar-se,
inteirando-se com a realidade através do trabalho artistico.

A prética reiterativa esta apoiada em normas ja conhecidas, ela tem como
pressuposto a pratica criadora, um modo de fazer com que, a0 mesmo tempo em
que inventa, cria suas regras. Para tanto é fundamental o papel da escola ao
trabalhar com os conhecimentos necesséarios ao aluno, para que este reconheca e
interprete na obra de arte, a realidade humana -social.

O objeto artistico concretiza o olhar, a expressdo do homem e enquanto forma
especifica de conhecimento da realidade é fruto de seu lazer imitativo ou criador,
portanto, também imp&e o dominio de determinados procedimentos para construcao,
da realidade e sua transfiguracao artistica. Criar € ampliar, enriquecer, transformar o
mundo e o homem.

Neste sentido o trabalho da arte tem acgao conjunta do fazer, olhar, pensar, que
resulta na fruicdo e criacdo, ligado a realidade de uma determinada época.
Consideramos assim que o trabalho de artes deve ter como base a producéo social
ja realizada, o conhecimento, a compreensdo do mundo humano que o aluno quer
refletir e expressar.

Nesta perspectiva criativa, o aluno abre-se para novas possibilidades de
acles, assim como para mudancas internas e externas. A arte € um elemento
fundamental no desenvolvimento do ser humano e hoje, é compreendida como

patrimonio cultural da humanidade.

A criatividade é uma dimensdo da existéncia humana que evidencia o
potencial do individuo para mudar, crescer e aprender ao longo da sua vida.
A capacidade criadora esta comumente associada ao processo de viver e
organizar experiéncias vividas, ampliando o repertorio existencial do
individuo. (LEITE, 1994, p.207)

A prética artistica implica, sempre, pensar e fazer simultaneamente. E
exatamente por isso, que ela € imprescindivel na formacédo obrigatéria. Conhecer a
arte no ensino fundamental significa apropriar-se de saberes culturais e estéticos
inseridos nas praticas de producéo e apreciacéo artistica que sao fundamentais para
a formagéo e desempenho social do cidadéo.

Na historia de ensino e aprendizagem da arte, sempre houve um descaso de
muitos educadores e organizadores escolares, principalmente no que se refere a
compreensao da arte como um conhecimento humano sensivel, cognitivo, voltado
para um fazer e apreciar artistico e estético e para uma reflexdo sobre sua histéria
na sociedade humana.

Isso interferiu na presenca disciplina Arte no mesmo patamar de igualdade
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com as demais disciplinas do projeto coletivo da escola Béasica. Embora
descontinuas e insatisfatérias quanto a especificidade artisticas, ha algumas
tentativas de melhoria do trabalho educativo de arte em Escolas Brasileiras nas
ultimas décadas do século XX.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases na Educacédo Nacional de 1996, Lei n°
9394 (art. 26, paragrafo 2), a Arte tornou-se efetivamente presente nos curriculos
das escolas de Educacdo Basica. A importancia da Arte como desenvolvimento
sensivel cognitivo ndo deve ser deixada de lado, pois através dela manifestamos
com significado, sensibilidades, modos de criagdo e comunicacao sobre o mundo da
natureza e da cultura, onde a Lei Nacional de Educacdo Ambiental n°® 9795/99
passou a também fazer parte desta disciplina.

No Parana houve reflexos dos varios processos pelos quais passou 0 ensino
da Arte, assim como no final do século XIX, com a chegada dos imigrantes e, entre
eles artistas vieram novas ideias e experiéncias culturais, como aplicagdo da Arte
aos meios produtivos e o0 estudo sobre a importancia da Arte aos meios produtivos e
o estudo sobre a importancia da Arte para o desenvolvimento da sociedade (sendo

introduzida a Lei Estadual n® 13.381/01 que evidencia a histéria doParand).

Para o ensino desta disciplina significa uma possibilidade de romper com uma
hegemonia da cultura europeia, ainda presente em muitas escolas, garantindo as
aprendizagens especificas das linguagens da danca, do teatro, das artes visuais e
da mdasica, as quais possuem suas epistemologias préprias, de modo a contemplar
também a aprendizagem da Arte e da cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos
indigenas, conforme garantido pelas Leis Nacionais de n° 10.639/2003 e de n°
11.645/2008.

Ainda no ano de 2008, foi sancionada a Lei Nacional n° 11.769 em dezoito de
agosto, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da musica na educacao basica,
reforcando a necessidade do ensino dos contetdos desta area na disciplina de artes.
Considerada uma linguagem universal, a musica esta vinculada as emocdes
humanas e ao mundo pré-verbal, e ser compreendida em diferentes idiomas: como
toda arte, € um meio de expressao através do qual os seres humanos se comunicam
entre si.

O Componente Curricular Arte apresenta-se, na Base Nacional Comum
Curricular e nas Diretrizes Curriculares Nacionais, como parte da Area de
Linguagens. A partir das diferentes linguagens verbais e nao verbais (oral ou visual-

motora, como Libras, e escrita), corporais, visuais, sonoras e digitais, pretende-se
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proporcionar aos estudantes que se expressem e partihem informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que
os levem ao dialogo, para atuarem criticamente frente a questées contemporaneas.
Neste documento esta proposto para cada ano, uma organizacdo de
conhecimentos de forma que o estudante tenha um percurso continuo de
aprendizagem, valorizando a ludicidade. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
embora os conteudos de Arte sejam os mesmos do 1° ao 5° ano, o0 que altera em
cada ano, € o grau de complexidade e a diversidade em Arte: obras de arte,
musica, danca, teatro e seus produtores, ampliando, assim, o repertério imagético,
sonoro, corporal, dentre outros.

As pessoas em seus fazeres artisticos interligam as diversas linguagens e
codigos, nos varios aspectos: elaboracdo inventiva com materiais, técnicas e
tecnologias disponiveis na sociedade humana, percepcdes e elaboracdo de ideias,
de representagbes imaginativas com significados, e das realidades da natureza e
das culturas, expressfes sinteses de sentimentos, de emoc¢des colhidas da

experiéncia com o mundo sécio cultural.

Os alunos ao desenvolverem trabalhos artisticos por meio das linguagens da
masica, artes visuais, danca, teatro e codigos podem aprender uma pluralidade de
significados, de interferéncias culturais, econdmicas, politicas ativas nessas
manifestacdes culturais.

Em resumo acredita-se que as praticas artisticas em mdasica, artes visuais,
teatro e danca, além de possibilitarem uma ligacdo com as demais linguagens e
cbdigos, podem favorecer a formacéo da identidade das criancas que se educam no
Ensino Fundamental e formam uma consciéncia de uma sociedade multicultural

onde é possivel confrontar valores, crencas e competéncias culturais.
24.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM GERAIS

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes artisticas
e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para
reconhecer a arte como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a
diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relacbes entre as linguagens da Arte e suas praticas

integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
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informagdo e comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condicbes
particulares de producéo,na pratica de cada linguagemen as suas articulacoes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais especialmente
aguelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira,
sua tradicdo e manifestagcdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagbes em
Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao
artistica.

6. Estabelecer relacGes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo,
de forma critica e problematizada, modos de producédo e de circulacdo da arte na
sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas

e culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacées

artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e

imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

24.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

As atividades com os alunos devem ser realizadas onde possam observar,
descrever, analisar e interpretar o objeto artistico. Assim, devem ser trabalhados
conteudos sempre a partir da producédo da humanidade: obras de arte, reproducdes,
propaganda, desenho, video, entre outros. Estas interpretagfes também podem ser
feitas através das producdes dos proprios alunos.

E importante, nesta fase escolar, que a crianca interaja com materiais,
instrumentos e procedimentos variados em arte, experimentando-os de modo
individual e coletivo, isto faz com que a crianga articule a percepg¢éo, a imaginagao, a
leitura e a produgéo artistica nas diferentes linguagens.

E também imprescindivel que o professor diversifique os recursos didaticos,
fazendo uso sempre que possivel do universo cultural local (museus, exposicdes,

construgfes artisticas, visitas a artistas locais), bem como utilizando os recursos
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tecnologicos (rédio, TV, DVD, computador) para que o aluno vislumbre o universo

artistico nacional e internacional, nos diferentes tempos historicos.

Quando o professor trabalhar obras de arte, cartazes, placas, ilustragcfes, €
importante que as mesmas sejam exploradas ao maximo, fazendo com que as
criancas visualizem os elementos da composicao visual contidos nestas obras, o
professor deve também fazer perguntas como: O que vocé mais gostou na obra?
Como o artista conseguiu essas cores? Que instrumentos e meios ele usou? Estas
perguntas fazem com que as criangas instiguem a observacdo, descobrindo e
assimilando os conteudos intrinsecos nas imagens figurativas, identificando o titulo
do trabalho, o lugar, a época, a linguagem plastica, material utilizado, o tipo de
representacao.

E importante expor os trabalhos das criangas nas dependéncias da escola,
isto faz com que as criancas ao entrarem em contato com as producdes dos colegas,
comentem os trabalhos desenvolvendo assim o senso critico e estético. Levar as
criancas a participarem de exposi¢cOes organizadas pelos proprios alunos, colabora
imensamente com a autoestima das criancas e seus familiares.

A formacédo do professor se dard em nivel de curso de aperfeicoamento uma
vez que as aulas sdo ministradas por professores da rede municipal a qual exige
como formacdo minima o curso de Pedagogia. Outrossim, compreendemos que a
formacao do professor é a sustentacdo para elaboracédo do plano de trabalho e para
o desenvolvimento da préatica docente, de modo a abordar outras areas da disciplina
de Arte, bem como outras disciplinas do curriculo.

O mundo atual se caracteriza por uma utilizacdo da imagem visual em
quantidades inigualaveis, criando um universo de exposicdo multipla para os seres
humanos, o que gera a necessidade de uma educacdo para saber, perceber e
distinguir sentimentos, sensacdes, ideias e qualidades.

Por isto o uso de imagens pode favorecer uma compreensdo mais ampla,
fazendo com que o aluno desenvolva sua sensibilidade, afetividade, seus conceitos
e se posicione criticamente em qualquer situagao.

A educacdo em artes visuais visa informar sobre conteldos e experiéncias
relacionadas aos materiais, as técnicas e as formas visuais de diversos momentos
da historia e dos artistas, inclusive contemporaneos. Para tanto, a escola deve
colaborar para que os alunos passem por um conjunto amplo de experiéncias de
aprender e criar, articulando percepcéo, imaginacdo, sensibilidade, conhecimento e

producao artistica pessoal e grupal.
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A educacgdo visual deve considerar a complexidade de uma proposta
educacional que leve em conta as possibilidades e os modos de os alunos
transformarem seus conhecimentos em arte, ou seja, 0 modo como aprendem, criam
e se desenvolvem na area.

Criar e perceber formas visuais implica trabalhar frequentemente com
relacdes entre os elementos visuais da composi¢ao plastica, tais como (ponto, linha,
cor, luz, etc.). Estas atividades fazem com que os alunos assimilem tais normas de
formacdo das imagens e recriem em seus trabalhos. Além disso, o aluno precisa
conhecer técnicas, procedimentos, informacgfes historicas, relagbes culturais e
sociais, que dardo suporte as suas representacdes sobre arte.

A arte independe da etapa de escolarizagao, pois, traz a ludicidade implicita.
Na transicdo da Educacao Infantil para os anos iniciais do EnsinoFundamental ha a
preocupacdo que ndo haja uma cisdo, que tenha continuidade dos processos de
ensino, situagcdo em que o ensino da Arte colabora e integra o repertério de
conhecimentos na nova etapa da vida escolar das criancgas.

Na experimentacdo com materiais artisticos variados das artes visuais, nas
improvisacoes teatrais, nas pesquisas de sons da musica e de movimentos da
danca, dentre outros, € enfatizado o ludico, o dialégico, o colaborativo e as
atividades em grupo, assim como na educacao infantil.

O ludico na arte ndo se reduz apenas ao brincar, nele estd implicito o
imaginar, o criar e principalmente o transformar, seja a matéria, 0os suportes
expressivos ou o préprio sujeito.

O teatro no Ensino Fundamental proporciona experiéncias que contribuem
para o crescimento integrado da crian¢a sob varios aspectos. No plano individual, o
desenvolvimento de suas capacidades expressivas e artisticas. No plano coletivo, o
teatro oferece, por ser uma atividade grupal, o exercicio das relacdes de cooperacao,
dialogo, respeito matuo, reflexdo sobre como agir com os colegas, flexibilidade de
aceitacdo das diferencas e aquisicdo de sua autonomia como resultado do poder e
pensar sem repressdo. O professor deve realizar as atividades de teatro em um
espaco livre para que a criangca possa se desenvolver conforme sua criagdo. Os
alunos devem ter acesso a materiais adequados para as suas encenacoes.

No teatro devem-se organizar jogos preparatorios envolvendo atencéao,

observacéo, concentragao, preparar temas que instiguem a criagao do aluno. Levar

a crianca a criar movimentos corporais, faciais e gestuais interpretando diversos

personagens e situacdes, fazer exercicios de dialogo, respeito matuo, atividade em
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grupos para desenvolver sua criacao.

No gque tange a musica sabemos que é justamente pelo canto que a crianca
aprimora a sua linguagem, desenvolve a sensibilidade, adquire conhecimentos
novos na mensagem do texto e interpreta — o através de gestos e ainda encontra o
estimulo para a criacdo de novas melodias. Considera-se o canto e a masica uma
das atividades mais importantes na educagao musical e que se desenvolve de forma
bem evidente com o emprego de cancfes, além de desenvolver a integracdo entre
0S aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim com a promocéao de
interacdo e comunicacao social.

O desenvolvimento da musica é feita através de atividades, com cantigas de
rodas, brinquedos cantados, interpretar musicas existentes vivenciando um processo
de expressao individual ou grupal compor arranjos, improvisacdes baseadas nos
elementos da linguagem musical, observar e analisar atividades produzidas pelos
colegas, identificar os elementos da linguagem musical em atividades envolvendo a
VOz, 0 Corpo, materiais sonoros e instrumentos disponiveis utilizar letras de cancdes,
parlendas, raps, etc, como portadoras de elementos da linguagem.

Devem-se organizar as aulas numa sequéncia, oferecendo estimulos por meio
de jogos preparatérios, com o intuito de desenvolver as habilidades necessarias para
o teatro, como atenc¢ao, observacao, concentracdo, preparar temas que instiguem a
criacdo do aluno, levar para o aluno textos dramaticos que devem ser lidos ou
recontados como estimulo na criacdo de situacdes diversas, criando varias
possibilidades expressivas corporais, faciais, movimentos, usando a voz, gestos,
improvisando e atuando, interpretando diversos personagens e situacdes. Tudo isso
desenvolvendo jogos e brincadeiras onde realizem movimentos corporais, gestuais,
faciais evocais.

A atividade da danca na escola pode desenvolver na crianca a compreensao
de sua capacidade de movimento, mediante um maior entendimento de como seu
corpo funciona. A acao fisica é necessaria para que para que a crianca harmonize
de maneira integradora as potencialidades motoras, afetivas e cognitivas.

Ao planejar as aulas, o professor deve considerar o desenvolvimento motor
da crianca, observar suas acdes fisicas e habilidades naturais. Deve estimular o
aluno a reconhecer ritmos corporais e externos, explorar o espago,inventar
sequéncias de movimento, explorar sua imaginacdo, observar e apreciar as
atividades de danca realizadas por outros (colegas e adultos), para desenvolver seu

olhar, fruicdo, sensibilidade e capacidade analitica, estabelecendo opinifes préprias.
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Os jogos populares de movimento, cirandas, amarelinhas e muitos outros sao
importantes fontes de pesquisa, constituindo importante material para a
aprendizagem.

E durante o Ensino Fundamental que o aluno deve desenvolver um maior
dominio do corpo, tornando-o expressivo, tendo um melhor desempenho na
verbalizacdo, uma melhor capacidade para responder as situacfes emergentes,
também ter uma maior capacidade de organizacdo e dominio de tempo.

As atividades ludicas sao indispensaveis para a aquisicdo dos conhecimentos
artisticos e estéticos. De acordo com as pesquisadoras Maria Heloisa Ferraz e Maria
Fusari (FERRAZ e FUSARI, 1999, p.84), o brincar na aula de Arte, pode ser um jeito
da crianca experimentar novas situacdes, ajudando a compreender e assimilar mais
facilmente o mundo cultural e estético em que esta inserida.

O ludico se relaciona com a brincadeira e com 0 jogo, 0 jogo contém o
desafio, acionando corpo e mente. Tem caréater integrador, propiciando ao aluno o
desenvolvimento de habilidades que envolvem identificacdo, analise, sintese,
comparacao, permitindo-o assim, a conhecer suas proprias possibilidades.

Vygotsky (1998) diz que:

“ao brincar e criar uma situagdo imaginaria, a crianga assume diferentes
papéis: ela pode tornar- se um adulto, outra crian¢a, um animal, um heroi;
pode mudar o seu comportamento, agir e se comportar como se fosse mais
velha do que realmente é, pois, ao representar o papel de “mae”, ela ira
seguir as regras de comportamento maternal. E no brinquedo que a crianca
consegue ir além do seu comportamento habitual, atuando em um nivel
superior ao que ela realmente se encontra”

Smolka complementa:

“[...] a brincadeira da crianga ndo é uma simples recordagdo do que
vivenciou, mas uma reelaboracéo criativa de impressdes vivenciadas [...] &
uma combinacédo dessas impressdes e baseada nelas, a construcdo de uma
realidade nova que responde as aspiragfes e anseios da crianga [...] € a
imaginacéo em atividade” (SMOLKA, 2009 p.17 apud VYGOTSKY, 2004).

As experiéncias com as linguagens artisticas na Educacéo Infantil promovem
a aprendizagem e desenvolvimento, principalmente, por meio dos sentidos. No
Ensino Fundamental os alunos podem descobrir de modo instigante, que a arte
manifesta uma variedade de histérias comunicacionais e, também das maneiras
criativas e estéticas presentes nos fazeres artistico.

Ao oportunizar ao estudante o contato com as manifestacbes artisticas
diversas, de diferentes tempos e locais, possibilitamos uma experiéncia estética, que
€ um olhar subjetivo, carregado de significado diante de uma imagem, de um objeto,

de uma cena, de uma musica, de uma danca, de um filme ou da vida, dele mesmo e
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do outro.

Com isso, o respeito a estas manifestacdes artisticas culturais e ao patriménio
cultural torna-se possivel, pois, durante o conhecimento e a valorizacdo destas, o
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas se evidencia, possibilitando
a apropriacdo de conhecimentos artisticos e estéticos.

A Arte apresenta relacbes com a cultura por meio das manifestacdes
expressas de forma material — tais como pintura, escultura, desenhos, cinema,
internet art, dentre outros e imateriais (praticas culturais individuais e coletivas como:
musica, teatro, danca, etc.). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
perspectiva multicultural do Ensino da Arte propicia que o estudante reconheca a
importancia das producfes culturais e valorize os diferentes individuos e grupos
sociais.

O contato com a arte promove conhecimento, reflexdo e fruicdo de
manifestacdes artisticas culturais diversas, levando os estudantes a entenderem a
realidade e a realizarem novas interpretacdes desta, por meio de suas expressoes.

Desse modo, a escola pode contribuir para que eles construam identidades
plurais, menos fechadas em circulos restritos de referéncia e para a formacédo de
sujeitos atuantes diante da sociedade.

Assim, esta Proposta Curricular comunga com o Referencial Curricular do
Parand: Principios, Direitos e Orientacdes, também traz os objetivos elencados na
Base Nacional Comum Curricular e acréscimos ou complementacdes na perspectiva
de aproximar o ensino da Arte no Parana e no Municipio de Mandirituba ao propdésito
de contribuir para a percepc¢ao do mundo e construcdo de uma sociedade igualitaria,

democréatica e inclusiva.

5 CIENCIAS

De acordo com o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientacdes, a introducdo do ensino de Ciéncias no Brasil com foco nos anos iniciais
efinaisdoEnsinoFundamentalérecente,vistoque,somentecomaleideDiretrizes e Bases
da Educacdo, n° 5.692, promulgada em 1971, Ciéncias passou ater caréater
obrigatério nas oito séries do primeiro grau (hoje, 1° ao 9° ano) e de acordo com
Krasilchik (2004) na década de 70, o projeto nacional da época era o de modernizar

e desenvolver o pais e nesse contexto, o ensino de Ciéncias foi considerado
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importante componente para preparacao do trabalhador qualificado.

Pelo exposto, € preciso refletir sobre a importancia do ensino de Ciéncias na
atualidade e seu contexto sociocultural. Desta forma, a sociedade, suas formas de
expressdo, crencgas, valores, expectativas e culturas apresentam-se como fatores
importantes no contexto em que se insere o ensino de Ciéncias considerando o
contexto atual.

Assim sendo, é necessario ofertar aos estudantes um ensino de Ciéncias
como instrumento transformador do mundo e como uma das formas mais
sofisticadas do pensamento humano, promovendo o entendimento a respeito dos
principais fendmenos naturais, como eles se relacionam com a sociedade, como a
ciéncia produz os modelos de explicacdo desses fenbmenos e, de como a sociedade
reage e muda comportamentos na presenca de tais explicacoes.

E de fundamental importancia construir conhecimento sobre esse ecossistema
complexo — Planeta Terra, as relacdes interdependentes entre os elementos do meio
ambiente; as transformacdes naturais e provocadas pelo ser humano, suas causas e
consequéncias; fonte de sobrevivéncia, e estimular o homem na busca de
resolucdes de problemas para superacdo de suas necessidades basicas através de
um desenvolvimento sustentavel de forma a respeitar o ambiente e o exercicio da
cidadania dos cidadéos do presente e do futuro.

Privilegiando tanto o ensino da Ciéncia como o desenvolvimento da
consciéncia ecoldgica e social, pois o conhecimento cientifico e a luta pela protecéo
ambiental sdo inseparaveis da luta pela realizacdo da condicdo humana, como
condicdo para o pleno exercicio da cidadania e que implica também em
compromisso politico.

Os conhecimentos da ciéncia devem estar incorporados a vida de cada
cidaddo, de modo que esses saberes possam ser efetivamente aplicados nas mais
diversas situacdes e contribuir para a qualidade de vida dos individuos e da
sociedade.

Observar, questionar, levantar hipéteses, realizar experimentos, planejar,

concluir e saber expor suas conclusdes, sdo habilidades de investigacdo em ciéncias

gue devem ser desenvolvidas no ambiente escolar, como € enfatizado por
Mantovani (2017, p.XXXV).
Apropriar-se dos conhecimentos cientificos € fundamental para a pratica da
cidadania, pois amplia a capacidade de compreensao e transformacgéo da realidade.
A BNCC afirma que,
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Nessa perspectiva, a area de ciéncias da natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegura aos alunos do
ensino fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacao gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica.
(BNCC-Brasil, 2017, pag. 273).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
a unidade temética Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na
perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes
usos da energia. A unidade tematica Vida e evolucdo, propbe o estudo de
questdes relacionadas aos seres vivos, suas caracteristicas e necessidades, e a
vida como fendbmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencao
e a compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas de
vida no planeta. Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensao
de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes, suas

dimensdes, composicao, localizagcdes, movimentos e forgas que atuam entre eles.

25.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM GERAIS

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico;

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes
cientificas, tecnolOgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva;

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também

as relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza;

4. Avaliar aplicagbes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo

contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho;
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza;

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva eética;

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o
outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas

tecnologias;
8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios

éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios (BNCC 2017, p. 322).

25.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O ensino de Ciéncias precisa ser dinamico, desafiador, motivador e criativo,
partindo sempre da contextualizagdo. Mesmo que o professor em sala de aula ou no
ambiente seja sempre o articulador e orientador, intermediando as atividades e
sendo mediador, é necessario que a participacdo dos educandos seja muito
significativa.

O professor, sob essa 6tica deixa de ser o informante dos conhecimentos
cientificos, o grande organizador das classificagBes biolégicas e passa a
investigar o que pensam seus alunos, a interpretar suas hipoteses, a
considerar seus argumentos e analisar suas experiéncias em relacdo aos
contextos culturais. Sem perder de vista o conhecimento cientifico que
pretende ensinar, procura tratar um tema por varios angulos, discutindo as
diversas interpretacdes, permitindo que as representacdes dos alunos sejam
confrontadas com as da ciéncia e com estas se integrem. (OLIVEIRA, 1999).

E necessario que ele permita que o mundo das ideias de seus alunos se

exponha continuamente. A cognicdo e a emoc¢ao precisam caminhar paralelamente
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na producdo de conhecimento do aluno, cabendo ao professor a adequacgéo e
intermediacdo nos grupos para que iSso aconteca.

Os conceitos atuais ndo podem ser impostos de forma pronta e acabada.
Mesmo com a orientacdo ou explanacdo do professor ou por situagfes didaticas
utilizadas (video, visita, dramatizagéo, leitura), o aluno dever& descobrir junto com o
trabalho orientado do professor.

As criancas quando chegam a escola, tém um vasto repertorio de
representacdes e explicacdes da realidade. E importante que o espaco da sala de
aula seja um lugar onde elas possam manifestar tais representacées ampliando-as,
transformando-as e sistematizando-as com a mediacdo do professor através de
projetos desafiantes e significativos que deem sentido a vida do aluno na escola.

Ao professor, compete estimular os alunos a perguntarem e a buscarem
respostas sobre a vida humana, sobre os ambientes e recursos tecnoldgicos que
fazem parte do cotidiano local ou que estejam distantes no tempo e no espagco —
global.

O ensino da Ciéncia deve estar presente desde o inicio do processo de
escolarizacdo e alfabetizacdo, pois os temas de natureza cientifica e técnica,
presentes na vida cotidiana, oferecem diferentes formas de expressao e diferentes
formas de leitura da realidade.

As primeiras séries sdo marcadas pelo desenvolvimento oral, descritivo e
narrativo, das nomeacdes de objetos e seres vivos, suas partes e propriedades,
permitindo ao educando partir do que ja conhece enriquecer suas ideias e relatos.
Para isso o professor deve levar o aluno a observar, comparar, descrever, perguntar
e oferecer tempo e espaco para a crianga comunicar seus saberes com as outras
criancas formando uma rede de saberes coletivos e atitudes solidérias.

As observacfes devem ser realizadas ap0s a orientacdo do professor sobre o
gue e onde observar, de modo que coletem dados importantes para que possam
analisar, comparar, refletir e construir novos conceitos. Os resultados obtidos
deverdo ser vistos pela crianca e pelo professor como um conjunto de dados que
serdo organizados e registrados por meio de desenhos, cartazes, painéis com
palavras, frases e pequenos textos significativos ou listas, oportunizando a
sistematizacdo dos conhecimentos.

O desenho é uma importante possibilidade de registros, além de um
instrumento de informacdo da propria Ciéncia, que devem ser explorados e

analisados em livros, enciclopédias ou no desenho do professor que contribui para a
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valorizac&o desse instrumento de comunicacao das informacdes.

Progressivamente a crian¢a vai adquirindo um repertorio de imagens e ideias
guantitativa e qualitativamente mais elaborados e cabe ao professor desenvolver
observacdes e registros mais detalhados, buscar informacdes por meio de leitura em
fontes diversas (livros, jornais, revistas, a prépria natureza), organiza-las por meio da
escrita (sinteses, relatérios, organogramas, painéis, frases, charges, poesias,
gréficos, tabelas, simbolos e desenhos) e outras formas de representacao (teatro,
musica, danca) mais completos e elaborados.

Um dos objetivos do ensino das Ciéncias naturais € desenvolver nos alunos a
capacidade de observar, comparar, descrever, narrar, desenhar, perguntar, buscar
informacdes onde quer que estejam e organiza-las para interferir com propriedade e
consciéncia no meio em que vive, na busca de relagdes mais harmoniosas entre o
homem e a natureza.

O professor na sua pratica deve estar vivenciando situacdes a partir do senso
comum de cada um e de todos os alunos para que em parceria, educador —
educando, busquem as pistas e fundamentos para a construcdo de um

conhecimento elaborado cientificamente, como afirmaSantos:

... Caminhamos para uma nova relagéo entre a Ciéncia e 0 senso comum,
uma relacdo em que qualquer deles é feito do outro e ambos fazem algo de
novo. Como? Antes de responder € preciso ter presente que a
caracterizagdo do senso comum é usualmente feita a partir da ciéncia e que,
por isso, ndo surpreende que esteja saturada de negatividade (ilusao,
falsidade, conservadorismo, superficialidade, enviesamento, etc.). Se, no
entanto, se fizer um esforco analitico para superar esse etnocentrismo
cientifico, a caracterizacao a que se chega pode ser bem outra e bem mais
positiva”. (SANTOS, op. cit, OLIVEIRA,1999:17).

O professor deve estabelecer conexfes, bem como integrar as diferentes
areas, permitindo ao aluno a compreenséao das relacdes do homem e entre este e 0

ambiente tanto local, quanto global.
25.3 UNIDADES TEMATICAS

MATERIA E ENERGIA: entender a natureza da matéria e os diferentes usos
da energia. Compreender a origem, a utilizacdo e o processamento de recursos
naturais e energéeticos.

VIDA E EVOLUCAO: estudo de tudo que se relaciona com 0s seres Vivos:
caracteristicas e necessidades, processo evolutivo, interacdo sobre os seres vivos,
preservacao da biodiversidade, cuidados com a saude.

TERRA E UNIVERSO: compreender as caracteristicas da Terra, do Sol, da
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Lua e de outros corpos celestes, bem como os fendmenos relacionados a eles.

26 EDUCACAO FISICA

A educacdo fisica, como componente curricular, tem uma importante funcéo a
ser desempenhada na unidades escolar, tanto em razdo das contribuicbes fisicas
para o desenvolvimento motor dos educando quanto pelo entendimento do
movimento na cultura corporal do movimento.

As praticas trabalhadas devem ser planejadas com intencionalidade e
contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos, que sdo sujeitos ativos e
protagonistas no processo.

A Educacdo Fisica desempenha um papel de grande importancia na
formacdo integral do aluno, com as atividades desenvolvidas possibilitam que os
alunos vivenciem a linguagem através de diferentes formas (corporal, visual, sonora,
escrita, dentre outras).

Por conhecermos a funcao social da escola e da educagdo com processo de
humanizacdo e emancipacdo, e em consonancia com 0S pressupostos teodricos
metodoldgicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as unidades tematicas

e 0s objeto de estudo se baseiam na Cultura Corporal do Movimento

[...] a vivéncia da pratica é uma forma de gerar um tipo de conhecimento
muito particular e insubstituivel e, para que ele seja significativa, & preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifesta¢ées da
cultura corporal de movimento. (BRASIL, BNCC, 2018, p.172)

E Educacédo Fisica como componente curricular obrigatério (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96) desempenha um papel fundamental na
expansao da cidadania e na formacgao dos estudantes, propondo a todos:

e Participar de atividades corporais adotando atitudes de respeito mutuo,
dignidade e solidariedade;

e Entender e Educacéo Fisica a partir dos objetos de aprendizagem/contetdos,
que estdo organizados por ciclos na BNCC e que contemplam diferentes
manifestacdes da cultura corporal demovimento;

e Conhecer, valorizar, desfrutar e respeitar a pluralidade das manifestacfes da
cultura corporal demovimento;

e Exercitar e aprimorar, o conceito de cidadania no ambiente escolar, nas aulas

e também nos ambientes fora do contexto da escola, bem como a
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reconstrucao/ressignificacdo das praticas corporais com base na fungdo social da
escola e suas abrangéncias e possibilidades.

As unidades tematicas desenvolvidas no municipio de Mandirituba seréo
brincadeiras e jogos; esportes; dangas; ginastica; lutas e praticas corporais de
aventura.

Nas aulas de educacéao fisica também serdo contemplados as tematicas de
saude, qualidade de vida e conhecimentos sobre o corpo, que ndo sdo explorados
na BNCC, mas trabalhadas para que os alunos se apropriem dos conteludos
relativos as praticas corporais e entendam suas intencionalidades e sua producao

cultural.

[...] tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e
significacdo social, entendidas como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria. Nesse concepc¢ao, 0 movimento humano esta sempre
inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. (BRASIL, BNCC,
2017, p.211)

O exercicio fisico na escola deve incentivar uma reflexdo sobre o seu corpo
em movimento, dentro da escola devem favorecer e enriquecer diferentes
seguimentos do convivio humano.

Ao trabalhar corrida de rua, por exemplo, € fundamental que o professor faca
um resgate e contextualize por exemplo, a histéria do esporte, influéncia do esporte
na sociedade, aspectos fisicos da modalidade, se a atividade em nossa cultura é
uma brincadeira/jogo ou esporte. Deve ainda podera problematizar e sistematizar
adaptacdes as praticas trabalhadas.

Para Darido e Rangel (2005, p.68), mais do que ensinar a fazer, o objetivo é
gue os alunos e alunas obtenham uma contextualizacdo das informacdes, como
também aprendam também a se relacionar com os colegas, reconhecendo quais
valores estdo por tras de suas praticas.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das experiéncias
proprias da Educacdo Fisica, é importante que cada dimensdo seja sempre
abordada de modo integrado com as outras, lavando-se em conta sua natureza
vivencial, experiencial e subjetiva. Assim, ndo €& possivel operar como se as
dimensdes pudessem ser tratadas de forma isolada ou sobreposta. (BNCC, 2017, p.
220).

Ao organizar seu trabalho o professor deve utilizar das seguintes questdes
problematizadas por Coll, citado por Darido e Rangel (2005), para direcionar sua
pratica pedagodgica:
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- O que se deve saber? (Dimensao conceitual);

- O que se deve saber fazer? (Dimensao procedimental);
- Como se deve ser? (Dimensao atitudinal).

Com isso, ao idealizar atividades significa planejar conteudos e atividades
muito além das praticas corporais, cabendo ao professor articular a ampliacdo dos

contelidos propostos.

26.1 DIREITOS DEAPRENDIZAGEM

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com
a organizacéao da vida coletiva eindividual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir criticamente, sobre as relagBes entre a realizacdo das praticas
corporais e 0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades
laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de produc¢éo dos preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos discriminatorios com relacdo as praticas corporais e
aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultura dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a

promocéo da saude.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidadéao,

propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.
10.Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginastica, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
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trabalho coletivo e o protagonismo.

26.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Ao planejar e estruturar as aulas de educacédo fisica, o professor deve
contemplar as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal, desta forma o
professor estara garantindo o direito a aprendizagem de seus alunos e possibilitando
que reflitam “para além do fazer” na cultura corporal do movimento

Para Gallahue e Ozmun (2013), os objetivos de aprendizagem devem ser
pautados nos aspectos cognitivo, afetivo, social e motor.

Sugestao de estruturacdo do planejamento, conforme o Referencial Curricular

do Estado do Parana:

AFETIVO MOTOR COGNITIVO SOCIAL
Respeito Percepcéao Desenvolvimento Respeito
espaco de estratégias
temporal
Autoestima Coordenacédo Superacdo de Socializacao
motora limitacGes
Autocontrole Percepcao Compreenséo Alteridade
espacial dos objetivos
Disciplina Esquema Respeito as Trabalho em grupo
corporal regras
Interacao Agilidade Comunicagéao Coletividade
verbal e né&o
verba
Velocidade Organizacéo Empatia
Habilidades  Atencao Diversidade
motoras de
locomocéao
Habilidades  Percepcao e
motoras de articulacdo
equilibrio
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26.3 BRINCADEIRAS E JOGOS

Para Kishimoto (1996) no Referencial Curricular do Parand ndo ha conceito
universal em relacdo aos termos brinquedo e brincadeira. Para a autora o brincar &
visto como polissémico, tendo varias significacbes. No entanto, um dos usos pode
ser o de conceituar o brinquedo no aspecto material e imaterial (qualquer objeto
industrializado, sucata, meu dedo, minha voz, uma ideia), como algo que se destina
ao brincar, que se torna um suporte para a acao de brincar.

Posso brincar com meu ursinho ou boneca, uma pedra, meus amigos e uma
bola ou sozinho com meu amigo imaginario. Desta forma, a brincadeira é o resultado
de ac¢bes conduzidas por regras, em que se pode usar ou ndo objetos, mas que
tenha as caracteristicas do ludico: ser regrada, distante no tempo e no espaco,
envolver imaginacao, dispor de flexibilidade de conduta e de incerteza.

Para Antunes (2003), os jogos podem ser de competicdo ou cooperacao. No
jogo competitivo, prevalece o desejo de vencer, pois todos se unem, tendo que
seguir normas determinadas para vencer 0 jogo, caso ndo seja um jogo individual, a
vitéria depende da ajuda de toda a equipe; cada um deve desempenhar sua funcéo
para alcangar o mesmoobjetivo.

Sao as regras que definem se o jogo € competitivo ou cooperativo. Para este
autor, o jogo tem por objetivo ensinar e auxiliar as criancas a se relacionarem umas
com as outras, expondo seus sentimentos, pois 0 jogo, como instrumento
pedagdgico, propicia a socializacdo dos seus pensamentos e percep¢des, enquanto
se diverte surge o aprendizado, a crianca deve ser identificada e valorizada com sua
espontaneidade na fase de desenvolvimento infantil.

Para Craidy e Kaecher (2001), sdo nos jogos e brincadeiras infantis que a
crianga aprende a conviver, trocando experiéncias, ampliando o seu conhecimento e
se renovando culturalmente. Portanto, brincando ela aprende a se relacionar com
respeito e afetividade, harmonia, amizade, aceitando o outro, ganhando ou

perdendo.

26.4 ESPORTES

O esporte sdo atividades padronizadas e regularizadas, ele se diferencia dos
jogos por ter regras preestabelecidas pelas instituicbes que dirigem cada
modalidade (ligas, federacbes, confederacbes ou comités olimpicos). Para

182



Prefeitura de

MANDIRITUBA

exemplificar essa diferenca podemos citar alunos jogando volei no recreio, onde

criam suas normas para 0 andamento do jogo e atletas competindo em um

campeonato com regras oficiais.

26.5 GINASTICA

A ginastica geral tem como objetivo reunir elementos que possibilitem o aluno
desfrutar das possibilidades acrobaticas e expressivas do corpo, a interagdo social,
o compartilhamento de movimentos e a ndao competitividade. A ginastica escolar
pode ser constituida de exercicios no solo, no ar e em aparelhos. Ela é composta
por exercicios naturais, movimentos que inclusive as criancas fazem

espontaneamente, por exemplo, correr, saltar, arremessar, trepar, rolar, etc.

26.6 DANCAS

A danca demonstra através de gestos e movimentos, os estados de espirito,
emocdes, comunicacdo, expressdes e caracteristicas da cultura.

O desenvolvimento psicomotor dentro da danca deve-se aos movimentos
simultaneos de varios segmentos corporais (maos, pés, cabeca, pernas, bracos,
tronco) aperfeicoando o ritmo, organizacdo espacial, forca, agilidade, equilibrio e
resisténcia (NANNI, 1995).

26.7 LUTAS

Os Parametros Curriculares Nacionais definem as lutas como disputas em
gue os oponentes devem ser subjugados, com técnicas e estratégias de
desequilibrio, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado espaco na combinacéo
de ataque e defesa (BRASIL, 1998, p. 37).

Para Gomes 2008, a luta € uma pratica corporal imprevisivel, caracterizada
por determinado estado de contato, possibilitando duas ou mais pessoas o0
enfrentamento numa constante troca de acdes defensivas e ofensivas, conduzida
por regras, com 0 objetivo mutuo sobre um alvo movel personificado nooponente

As lutas visam o desenvolvimento integral do aluno, auxiliando na
autoconfianca e autoestima, trabalhando valores como dedicagdo, respeito ao
companheiro e as regras.

E importante salientar que diferentemente das brigas, as lutas apresentam
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7z

regras e condutas, assim como é necessario ressaltar a ética de ndo se usar 0s

conhecimentos adquiridos em outras pessoas e em outros lugares e também

aprender a respeitar aos limites do corpo.

26.8 PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) nestas praticas possibilitam-se expressfes
e formas de experimentacéo corporal centradas nas pericias e proezas provocadas
pelas situacdes de imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante
interage com um ambiente desafiador.

A palavra aventura esta relacionada com o que h& por vir, remetendo a algo
diferente. Neste conceito, consideram-se atividades de aventura as experiéncias
fisicas e sensoriais recreativas que envolvem desafio, riscos avaliados, controlaveis
e assumidos que podem proporcionar sensac¢des diversas como liberdade, prazer,
superacao, a depender da expectativa e experiéncia de cada pessoa e do nivel de
dificuldade de cada atividade.

Dentro dos contetdos propostos, os professores de Educacao Fisica devem
oportunizar que todos os alunos desenvolvam/aprimorem suas habilidades através
de atividades variadas que contemplem as diferentes habilidades sem discriminar e
estigmatizar, buscando sempre desenvolver e incentivar atitudes cooperativas e de
solidariedade.

Conforme Poli et al. (2012), a pratica de atividades de aventura no ambiente
escolar promove melhorias em relacdo a autonomia e independéncia dos alunos,
devido ao sentimento de vencer desafios que |he sdo impostos pela pratica. Esses
principios, através de uma pratica prazerosa e divertida, sao facilmente transferidos

para outros ambientes da sua vida.

Brincadeiras e Brincadeiras e
jogos da cultura | jogos da cultura | Brincadeiras | Brincadeiras | Brincadeiras
Brincadeiras popular popular e jogqs de e jogos e jogos
e Jogos presentes no presentes no mffltrlzes popt_;lz_ares_e popglgres_e
contexto contexto Indigena e tradicionais tradicionais
comunitario comunitario Africana do Brasil do Mundo
local e regional local e regional
Jogos Jogos Jogt(_)s ‘]O?t(.)s Jogos
Esportes esportivos de esportivos de disggrrnlvos esz VoS esportivos
precisdo marca poe € de invaséo
taco rede/parede
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Ginastica Geral Ginastica Geral
Sirésiees eo eo Ginastica Ginastica Ginastica
reconhecimento | reconhecimento Geral Geral Geral
do corpo do corpo
Brincadeiras Dancas do Dancas de
Darcas cantadas e contexto Dancas do matrizes Dancas do
¢ cantioas de roda comunitario Brasil Indigena e Mundo
9 local e regional Africana
(aaese | Luase
Jogos de . matrizes
Lutas luta co:ggg;t:no Indigena e
. Africana
regional
Praticas
SeraEAlE e Jogos de Jogos de Jogos de
P aventura aventura aventura
aventura

27 ENSINO RELIGIOSO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, a
Educacéo Religiosa é considerada uma area do conhecimento, tendo seu enfoque
centrado na disciplina de Ensino Religioso, que caracteriza o conhecimento, sendo
gue o tratamento didatico contempla e leva em consideracdo o aluno, o objetivo do
nivel em que ele se encontra os encaminhamentos didaticos para a avaliacdo da

aprendizagem e blocos de contetdos.

Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, art. 2°, a
educacéo dever da familia e do Estado para o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

O art.3° define os principios e fins da Educacdo Nacional, sendo que os
incisos I, Il1, IV, IX e XI, apresentam uma estreita relagao, por sua natureza, com o
campo de atuacao do Ensino Religioso:

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e osaber;

[l - Pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco atolerancia;

IX - Garantia de padréo de qualidade;

XI - Vinculac&o entre Educacao Escolar, trabalho e as praticas sociais.
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Considerando que esses fundamentos sdo para toda a vida e que esse

processo é continuo e permanente, ndo podemos esquecer que:

Devemos cultivar, como utopia orientadora, o propésito de encaminhar o
mundo para uma maior compreensdo mdutua, mais sentido de
responsabilidade e mais solidariedade, na aceitacdo das nossas diferengas
espirituais e culturais. A educagdo permitindo o acesso de todos ao
conhecimento tem um papel bem concreto a desempenhar no cumprimento
desta tarefa universal: ajudar a compreender o mundo e o outro a fim de

melhor se compreender. (DELORS, 1999, p. 50).

Como em qualquer area do conhecimento, o Ensino Religioso veicula um
conhecimento especifico e um objetivo a ser perseguido. Esse conhecimento visa
subsidiar o educando no entendimento que ele tem a respeito do fenémeno religioso
qgue experimenta e observa em seu contexto. Por isso, € um conhecimento que gera
o “saber de si”, superando as concepgdes conteudistas, de doutrinagcéo religiosa
e/ou ensino de religido. Dessa forma ha uma interacdo entre educando (sujeito),
fendmeno religioso (objeto) e conhecimento(objetivo).

Nesta concepcdo a disciplina de Ensino Religioso tem como finalidade o
dialogo, considerando sempre que o didlogo é o discurso articulado entre pessoas
diferentes, muitas vezes com ideias opostas, pois ndo podemos deixar de considerar
gue na homogeneidade ndo h& dialogo, mas somente repeticbes. Essa meta é
possivel no Ensino Religioso pela diversidade cultural — religiosa do Brasil, presente

no convivio social da sociedade brasileira. Nesse enfoque:

...0 dialogo sera visto como processo de constru¢cdo do conhecimento, de
modo a poder contribuir para a formacdo de identidades afirmativas,
persistentes e capazes de protagonizar a¢des solidarias e autbnomas de

constituicdo de valores indispensaveis a vida cidada. (cf. Parecer n°
04/98 da CEB/Conselho Nacional de Educacéo).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso, o
conhecimento ndo é uma mera informacao de conteudos religiosos, um saber pelo
saber. E um conhecimento que, numa visdo pedagdgica progressista, oportuniza o
saber de si, pois ao longo do Ensino Fundamental conhecera os elementos basicos
gue compdem o fendmeno religioso para que possa entender melhor a sua busca do
Transcendente.

Podemos dizer que o conhecimento € a maneira como cada pessoa capta,
aprende e explica todos os acontecimentos da vida: o trabalho, as relacdes
pessoais, grupais e sociais, os fendbmenos (sejam fisicos, naturais, quimicos,

culturais ou religiosos), os valores, enfim, a propria vida. Todos tém sua explicacdo
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dos fatos, dos acontecimentos, justamente porque todos pensam e refletem sobre

eles a partir de sua experiéncia devida.

Assim, a construcdo do conhecimento na escola necessita contemplar todas
as dimensdes que constituem a totalidade humana, sem supervalorizar o cognitivo
e/ou o racional, pois reduzir o ser humano a razao significa deixar de captar toda a
complexidade que o caracteriza, enquanto que reduz o conhecimento ao cognitivo
significa deixar de captar toda a complexidade que caracteriza o processo de
aprender e criar, portanto, ignorar que a construcdo de saberes pode tanto ser
incentivada como bloqueada pela intuicdo e imaginagdo, assim como pelos
sentimentos, desejos, afeto, corpo, entre outros.

Assim o conhecimento enquanto sistematizacdo de uma das dimensdes da
relacdo do ser humano com a realidade transcendental estd ao lado de outros
conhecimentos, de outras areas, que, articulados, explicam o significado da
existéncia humana, sendo ele um instrumento que auxilia na superacdo de
respostas isoladas de cada uma das culturas que estdo inseridas no contexto do
aluno.

Portanto, quando a escola cria a oportunidade de ofertar o Ensino Religioso
de forma sistematizada permite uma compreensdo mais critica do cidadao, pois

valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presente na sociedade brasileira.

-

E importante salientar que o objeto de estudo do Componente Curricular
Ensino Religioso tem variado ao longo de sua historia. Contudo, no atual contexto da
rede publica estadual, o Sagrado esta definido como objeto de estudo, dessa forma
possibilita 0 estudo da manifestacdo da diversidade religiosa e cultural concebido
como a forma da religiosidade se manifestar e poder ser estudada.

Na BNCC foi adotado o conceito de Conhecimento Religioso como objeto de
estudo da area de Ensino Religioso, o qual é produzido no ambito das diferentes
areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente
nas Ciéncia(s) da(s) Religido(des), visto que essas Ciéncias investigam e analisam
as manifestagbes dos fendbmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades.
Entende-se como manifestacbes do fendbmeno religioso: as cosmovisoes,
linguagens, saberes, crencas, temporalidade sagrada, festas religiosas, mitologias,
narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes/organizacbes, praticas e
principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas
manifestacdes sao parte integrante do substrato cultural dahumanidade.

O desenvolvimento e a organizagdo do Referencial Curricular do Parana
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foram elaborados em consonancia com as Competéncias Gerais da BNCC. Para

tanto, o Ensino Religioso deve atender os seguintes objetivos:

a. Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos sempre contemplando as 4 matrizes religiosas que forma a
religiosidade brasileira (Indigena, Afro, Ocidental eOriental);

b. Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca tanto individuais e coletivas, com o propoésito de promover o conhecimento
e a efetivagdo do que esta prescrito na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos;

c. Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares diferentes de vida, exercitando o0 respeito a
liberdade de concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo
Federal,

d. Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida

a partir de valores, principios éticos e da cidadania. (BRASIL,2017).

27.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Nesse sentido, as Competéncias Especificas apontadas para o Ensino
Religioso na BNCC (2017) e, por consequéncia, presentes no Referencial Curricular
do Parana, efetivam o prescrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
9394/96 e sao propositivas ao indicar a importancia de:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/organizacdes
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos,
estéticos eéticos;

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de

vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor davida;

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢cdes, modos
de ser eviver;

5. Analisar as relacdes entre as tradicoes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
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intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s

direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Dessa forma, as Competéncias Gerais e Especificas propostas para o
Ensino Religioso foram contempladas e tratadas no ambito dos Direitos e Objetivos
de aprendizagem. Por conseguinte, as Unidades Teméticas correlacionam-se entre
si e recebem énfases diferentes, de acordo com cada ano de escolarizagéo.

Os Objetos de Conhecimento séo os conhecimentos basicos essenciais que
0s estudantes tém direito de aprender e que sdo desdobrados em Objetivos de

Aprendizagem.

27.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A metodologia parte da harmonizacédo do ser humano, como compromisso de
vida, através da observacdo, reflexdo e informacfes, tendo como estratégia a
analise das relagfes culturais e as tradicdes religiosas, através do convivio social,
dando-lhe condicbes de compreender as relagbes que se nos estabelecem
diferentes grupos, através da analise dos conhecimentos veiculados, para que a
partir dessa analise possa respeitar asdiferencas.

O encaminhamento metodologico realiza-se ao nivel de analise e
conhecimento dos fendmenos religiosos, considerando a pluralidade cultural e
religiosa dos alunos, bem como, o direito a liberdade da sua expresséao religiosa,
subsidiando a socializacéo e a producdo do conhecimento.

A abordagem didatica se d4 numa sequéncia cognitiva de aprendizagens,
levando sempre em consideracdo a bagagem cultural religiosa de cada um e de
todos os educandos, bem como, seus conhecimentos anteriores e a complexidade
dos assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade e as possibilidades de
aprofundamento, sem esquecer-se da organizacdo social das atividades, da
organizacdo do espaco e do tempo, além da selecao e critérios de uso dos materiais
e dos recursos pedagogicos.

As atividades organizadas e desenvolvidas em sala de aula devem partir da
exposicao de ideias e ideais, da elaboracéo de projetos onde seja sempre valorizada
a participacéo coletiva, bem como individual desenvolvendo a autonomia da crianca
na busca de seu crescimento espiritual.

No contexto da sala de aula deve haver uma atmosfera de dialogos, onde sdo
privilegiadas as atividades em grupo, com regras e normas de funcionamento bem
definidas e combinadas pelo grupo, estimulando a motivacdo interior do individuo
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para a necessidade e a vontade de aprender.

O professor deve planejar e combinar com os alunos a utilizagdo do tempo e
do espaco, dando condicbes para que 0 tempo previsto para as atividades seja
suficiente e 0 espaco da sala de aula ou outro espaco a ser utilizado esteja
adequado a realizacdo dos trabalhos propostos, visando sempre a interacdo e a
solidariedade, com vistas a valorizacdo da pessoa.

A selecdo e organizacdo dos materiais e recursos didaticos pedagogicos
devem ser feitas antecipadamente pelo professor, respeitando e valorizando a
diversidade e a liberdade de expressédo. O educador deve dar condi¢cbes para o0s
alunos trazerem para as aulas objetos, informacdes através de diferentes registros e
outras manifestacfes, artisticas e culturais que sejam peculiares ao seu grupo
religioso, para através da observacdo dos mesmos, estimular o didlogo e a reflexao.

Diante desta reflexdo cabe a escola, enquanto instituicdo de educacao formal,
oportunizar ao educando o desenvolvimento das suas inteligéncias visando sempre
atingir a maturidade intelectual, para que ele seja capaz de viver em harmonia
CONsigo mesmo e com 0 meio em que Vive.

O encaminhamento dos conteudos supf8e pesquisa, troca de informacoes,
debate na busca de fundamentos no plano da crianga e na relagdo com o
Transcendente, ndo pela mera curiosidade, mas principalmente para desenvolver a
sensibilidade no trato cotidiano em relacdo a pessoa ou grupos, evitando juizos,
atitudes e preconceitos pelo dialogo.

Trabalhar com imagens (TV multimidia), musicas étnicas e religiosas e

documentarios sobre culturas e suas manifestacoes.

27.3 EDUCACAO EM VALORES HUMANOS: (TRABALHADO EM TODAS AS
TURMAS)

e Perceber a importancia dos valores humanos na sociedade.

e Conhecer os valores humanos basicos (verdade, acéo correta, paz, amor e
nao violéncia).

e Perceber a importancia de falar a verdade e da acéo correta.

e Reconhecer que a paz € um valor feito por nés e pode ser paz imanéncia ou
exterior.

e Identificar os subvalores da paz: paciéncia, constancia, felicidade,

contentamento, honestidade.
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e Perceber que o amor € o valor norteador.

e Conhecer os vérios tipos de amor e seus subvalores: generosidade, gentileza,
simpatia, tolerancia, dedicagéo.
e Reconhecer a importancia de um mundo menos violento.

e Identificar os subvalores: fraternidade, lealdade, compaixao.

28 GEOGRAFIA

Até o século XIX, o foco da histéria da Geografia estava na catalogacédo de
fatos, de lugares e nos protagonistas de descobertas geograficas. Apos esse
periodo, iniciou-se o debate sobre os fundamentos tedricos da Geografia, passando
a se dar maior atencdo aos precursores, suas obras, as formas de
institucionalizacdo e sua evolugdo. Ou seja, partir do passado, buscando suas
origens, em direcdo ao presente, a fim de conciliar esse conhecimento com as
concepcgdes atuais.

A trajetdria da Geografia como ciéncia escolar teve inicio ainda no século XIX.
Em 1837, a Geografia foi implantada como disciplina escolar obrigatoria pela
primeira vez no Brasil, fato que aconteceu no Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). O
principal objetivo de instituir tal ciéncia era a capacitagdo politica de uma camada da
elite brasileira que pretendia se inserir nos cargos politicos e nas demais atividades
relacionadas. Por volta do ano de 1900, a ciéncia se consolidou nas escolas de
praticamente todo o territorio brasileiro.

A principal caracteristica desse momento era a disseminacdo da ideia de se
conhecer os aspectos naturais regionais, com o intuito de criar no estudante um
sentimento de patriotismo.

Nesse trabalho, o principal foco era a abordagem do Brasil de maneira
regionalizada, com intuito de conhecer melhor os aspectos regionais do pais. Em
1934, a Geografia chegou as instituicdes universitarias, pois o curso foi implantado
na Universidade de Sao Paulo. O quadro de professores era formado por docentes
de tendéncias tradicionais, influéncia da escola francesa.

No ano de 1966, Yves Lacoste publicou sua obra Geografia do
Subdesenvolvimento. A partir desse fato tiveram inicio as primeiras propostas
oriundas das ideias da Geografia critica no Brasil. Nos anos 70, periodo no qual o

pais vivenciou a ditadura militar, a Geografia e a Histéria foram unificada em uma
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Unica disciplina, denominada de Estudos Sociais. Essa iniciativa do Governo Militar

visava coibir o surgimento de movimentos, apoiados na ideia de que a Geografia e a
Histdria figuravam como uma ameaca politica.

No final da década de 70, em 1978, o maior geografo brasileiro, Milton
Santos, langou uma obra intitulada Por uma Geografia Nova. Este trabalho
despertava a importancia da realizacédo de estudos direcionados as relagdes sociais
e seus problemas. Doze anos mais tarde, apos a publicacdo de uma pesquisa em
gue ficou comprovado o baixo nivel de conhecimento acerca da Geografia, foram
abertos no Brasil debates e discussdes sobre as perspectivas da ciéncia para o
século XXI, especialmente no processo de ensino-aprendizagem.

Em 1993, o Nucleo de Pesquisa Sobre Espaco e Cultura da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro foi inaugurado, tendo como proposta desenvolver
projetos de pesquisa voltados para as tematicas da Geografia. Desde sua fundacéao,
realiza diversas atividades académicas como debates, seminarios, encontros
cientificos, cursos de extensao e realizacao de publicacbes periddicas.

E por fim, uma das mudancas de maior relevancia no Brasil aconteceu em
1998, com o lancamento oficial dos objetivos da Geografia, que afirmam que os
educandos necessitam conhecer e compreender as relacdes entre a sociedade e
também a dindmica da natureza e suas paisagens.

Estudar Geografia € uma forma de compreender o mundo em que vivemos.
Por meio desse estudo, podemos entender melhor tanto o local em que moramos -
seja uma cidade ou uma area rural - quanto o pais do qual fazemos parte, assim
como os demais paises da superficie terrestre.

O campo de preocupacdes da Geografia diz respeito ao espaco da sociedade
humana, sobre o qual os homens e as mulheres vivem e, ao mesmo tempo,
produzem modificacdes que o reconstroem permanentemente. Industrias, cidades,
agricultura, rios, solos, climas, populacdes: todos esses elementos - além de outros -
constituem o espaco geografico, isto €, o meio ou realidade material onde a
humanidade vive e do qual ela propria é parte integrante.

Tudo nesse espaco depende do homem e da natureza. Esta Gltima € a fonte
primeira de todo o real: a 4gua, a madeira, o petroleo, o ferro, o cimento, o asfalto e
tudo que existe nada mais sdo que aspectos da natureza.

Porém, o homem reelabora esses elementos naturais ao fabricar os plasticos
a partir do petréleo, ao represar rios e construir usinas hidrelétricas, ao aterrar

pantanos e edificar cidades, ao inventar velozes avides para encurtar as distancias.
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Assim, o espaco geografico ndo € apenas o local de morada da sociedade humana,

mas principalmente uma realidade que & a cada momento reconstruida pela
atividade do homem.

As modificacdes que a sociedade humana produz em seu espaco sao hoje
mais intensas do que no passado. Tudo o0 que nos rodeia se transforma
rapidamente. Com a interligacdo entre todas as partes do globo, com o
desenvolvimento dos transportes e das comunicacdes, passa a existir um mundo
cada vez mais unitario. Pode-se dizer que, em nivel planetario, ha uma Uunica
sociedade humana, embora seja uma sociedade plena de desigualdades e
diversidades.

Na escola, a Geografia deve voltar suas atencdes para as questdes
socioecondmicas da sociedade brasileira, considerando as desigualdades sociais
presentes nela, possibilitando uma sociedade mais justa e que valorize o respeito as
diferencas.

A Geografia estuda as relacbes entre o processo histérico que regula a
formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da
leitura do espaco geografico e da paisagem, desenvolvendo o raciocinio geografico
e formando a consciéncia espacial, uma vez que estes dizem respeito ao olhar
geografico, a maneira particular da Geografia de ler o mundo, de estudar a
sociedade (PARANA, 2010, p.104).

A percepcao dos elementos que compdem a paisagem do lugar onde vive &
uma aprendizagem fundamental para que a crianca possa desenvolver uma
compreensao cada vez mais ampla da realidade social e natural e das formas de
nela intervir. Se por um lado, os fenbmenos da natureza condicionam a vida das
pessoas, por outro lado, o ser humano vai modificando a paisagem a sua volta,
transformando a natureza e construindo o lugar onde vive em funcédo de
necessidades diversas para morar, para trabalhar, plantar, se divertir, se descolar,
etc.

O fato da organizacdo dos lugares ser fruto da acdo humana em interagao
com a natureza abre a possibilidade de ensinar as criangcas que muitas sao as
formas de relacdo com o meio que 0s grupos e sociedades possuem no presente ou
possuiam no passado.

Desde os primeiros anos de vida, a crianca explora o espago em que vive e,
como fruto dessas experiéncias, constroi uma serie de conceitos que se ampliam a

medida que cresce o seu espaco de relagdes.
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A construgdo da nocdo de espago requer longa preparacdo e esta
associada a liberacdo progressiva e gradual do egocentrismo [..] a
construcdo das relacdes espaciais requer a interacdo do sujeito com o meio
em que vive e realiza-se através da liberagdo progressiva e gradual do
egocentrismo primitivo. (CASTROGIOVANNI, 2000, p.15-16).

Assim sendo, nos anos iniciais, cabe a escola a ampliacdo e o
aprofundamento dos conceitos sobre localizacdo espacial (endereco, escola),
vizinhanca, dominio, limites, distancias (longe, perto), dentro, fora, acima, abaixo,
antes, depois, direita, esquerda, nascente, poente, ordem espacial e outros, que
constituem noc¢des fundamentais ao estudo da Geografia.

As nocbes de espaco e tempo e o trabalho social num espaco ao longo do
tempo sdo questdes que devem ser enfatizadas a todo o momento, através da
observacéo da crianc¢a, levando-a a perceber que a realidade é dinamica, que muda
no dia-a-dia (tempo) e de um lugar para outro (espaco). E importante levar a crianca
a expressar, de alguma forma, essas experiéncias.

Através de desenhos, dramatizacdes, oralidade, a leitura de mapas é
introduzida pelos proprios croquis. As criancas constroem, com a utilizacdo de cores
para cada lugar, depois usam simbolos.

A medida que o aluno faz esses desenhos ou pré-mapas, as funcdes, as
relacbes e a organizagcdo desses espacos e como ocorrem as relagdes sociais e as
relacGes entre a sociedade e a natureza em sua casa, na escola e no trabalho estao
sendo discutidas. Aos poucos, se amplia a escala de trabalho, buscando a
compreensao de outros lugares, de outras realidades que nao a sua, mas tomando-

a sempre como referéncia.

Nesse momento, é fundamental o trabalho com cartas e mapas, para que a
crianga possa penetrar em lugares que ela ainda ndo vivenciou, o que deve ser

resultado de um longo processo de exploracéo.
O préprio mapa compreende em signo. O mapa € um simbolo que
representa o espago geografico de forma bidimensional reduzida. A
elaboracdo de um mapa envolve o conhecimento do espago geografico e
sua codificacdo é que traduz em imagem o significado, o conteudo.
(CASTROGIOVANNI, 2000, p.37).
A figura cartogréfica € a representacdo simbdlica de um espacgo concreto,
gue emprega a linguagem semidtica complexa: signos, projecdes e escalas.
Para que a Geografia possa dar sua contribuicdo ao curriculo do Ensino
Fundamental, torna-se necessario que o professor procure condigdes para motivar

seus alunos no sentido de desenvolver neles a capacidade de observar, analisar,
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interpretar e pensar de maneira critica a realidade de seu meio, que estara sempre

em processo de transformacao. Essa realidade € que deverd ser vista em primeiro
plano, pois ela € que representara o carater de totalidade da Geografia uma vez que
envolve o binbmio sociedade e natureza.

Nessa perspectiva, uma aprendizagem significativa para todos os alunos
fundamenta-se na concepg¢do sdcio interacionista, que entende o homem como um
ser social e histdrico, e o conhecimento como um processo de construcao coletiva.
Portanto, ao lidar com a triade habitante/identidade/lugar, a Geografia contribui na
formacdo do aluno como cidaddo, sujeito de sua histéria e da histdria universal,
construindo competéncias e habilidades de observacéo, interpretacdo, analise e o
pensar critico da realidade, preparando-o para agir e interagir frente as mudancas no

mundo atual.

28.1 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A sociedade dos dias de hoje exige um saber pensar o espaco para nele
melhor agir, para melhor compreender uma infinidade de questdes (PARANA, 2010,
p. 105).

Partindo do pressuposto de que o objeto de estudo da Geografia é o espaco
produzido pelo trabalho do homem nas suas relacfes entre eles e deles com a
natureza e que as formas espaciais se manifestam como produtos historicos,
portanto, produzidas no tempo e em determinadas circunstancias, ha necessidade
de se trabalhar com as criangcas numa linha de raciocinio que, partindo da
observacdo e da andlise dos fatos concretos, passa por si mesma a inserir-se no
processo de ensino aprendizagem, ou seja, na busca da construgcdo do
conhecimento.

Isso significa trabalhar a nogdo de espago ndo somente de forma especifica,
descritiva, mas procurando integra-la no convivio diario do aluno, levando-o a
pensar, refletir, compreender, interpretar a realidade, ou seja, leva-lo a desenvolver a
sua intelectualidade.

Essas préaticas envolvem procedimentos de problematizacdo, observacao,
registro, descricdo, documentacdo, representacdo e pesquisa dos fendmenos
sociais, culturais e naturais, que compdem a paisagem e 0 espago geografico, na
busca e formulacdo de hipdteses e explicacbes das relacdes e transformacgdes que
ai se encontram em interagao.
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Para tanto, € necessario que o professor crie e planeje situacdes nas quais 0s

alunos possam conhecer e utilizar esses procedimentos. A observacéo, descrigéo,
experimentacdo, analogia e sintese devem ser ensinadas para que o0s alunos
possam aprender a explicar, compreender e até mesmo representar 0s processos de
construcdo do espaco e dos diferentes tipos de paisagens e territérios.

De acordo com o documento Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes
pedagdgicas para os anos iniciais (2010, p. 106), ao se abordar questbes
relacionadas a Geografia, o professor deve problematizar os assuntos, levando os
alunos a perceberem que os lugares do espaco apresentam relacdes entre si e
encontram-se inseridos num processo histérico, sendo influenciados uns pelos

outros.

Consequentemente, torna-se necessario considerar a escolha de temas e
problemas geograficos que possibilitem, a um s6 tempo, respeitar o
processo de expanséo do horizonte geogréafico da crianga e fortalecer seus
lagos afetivos e identitarios com o local. (PARANA, 2010, p. 107).

Ainda, o mesmo documento afirma que se faz necesséario que a Geografia
dos anos iniciais promova a alfabetizacdo geogréfica, dando condi¢cbes para que 0s
alunos leiam e interpretem o espaco geografico.

Esta Proposta Curricular contempla Unidades Tematicas, Objetos do
conhecimentos e Objetivos de Conhecimento.

Para dar conta desse desafio, 0 componente curricular Geografia engloba
cinco unidades tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma
progressdo, ano a ano, dos conhecimentos geogréficos, as quais sdo: O sujeito e
seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
representacdo e pensamento espacial; Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, o enfoque principal se
da em nocdes de identidade e pertencimento territorial construidas a partir do
espaco de vivéncia.

Em Conexdes e escalas, a preocupacdo esta na articulacdo de diferentes
escalas de analise, possibilitando aos estudantes estabelecer rela¢des entre local, o
regional e o global.

No que se refere ao Mundo do trabalho, busca-se a compreensdo das
transformacdes socioespaciais existentes no campo e na cidade, bem como a
importancia das transformacdes urbano-industriais existentes em variados tempos,
escalas e processos sociais.

Na unidade que tem como tema as Formas de representacédo e pensamento

espacial, além da ampliacdo gradativa da concepcdo do que sdo mapas e as
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demais formas de representacfes gréficas (cartas topograficas e croquis), incluem-

se aprendizagens que auxiliam o processo de desenvolvimento do raciocinio
geografico.

Por fim, na unidade tematica que envolve a Natureza, ambientes e qualidade
de vida, objetiva-se a unidade da Geografia, articulando Geografia fisica e Geografia
humana, com destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais e suas
relacbes com os aspectos humanos.

Os objetos de conhecimento por sua vez, sdo elementos que conduzem a
reflexdo da construcdo do planejamento curricular, apresentando de forma ampla
0os assuntos que devem ser abordados em sala de aula. Estes deverdo ser
problematizados, tendo como objetivo desenvolver o raciocinio geografico do
estudante, considerando o espaco geografico como objeto deestudo.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, na Geografia, os objetos de
conhecimento apresentam como foco principal a importancia de se conhecer os
espacos de vivéncia, a ludicidade — estabelecendo e desenvolvendo as relagbes
espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas) bem como a necessidade de aulas
de campo para a compreensdo dos espacos. Nesse sentido, o documento
apresenta a seguinte dinamica:

No 1.° ano, discutem-se questdes inerentes ao modo de vida das criangas em
diferentes lugares; situacfes de convivio em diferentes lugares; ciclos naturais e a
vida cotidiana; diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia a dia; pontos de
referéncia e condic¢des de vida nos lugares de vivéncia bem como os diferentes tipos
de moradia e objetos construidos pelo homem.

No 2.° ano, a crianca ampliard questbes pertinentes a convivéncia e
interacdes entre pessoas na comunidade; riscos e cuidados nos meios de transporte
e de comunicacgéao; experiéncias da comunidade no tempo e no espaco; mudancas e
permanéncias; tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes; localizacao,
orientacdo e representagcdo espacial; os usos dos recursos naturais: solo e dgua no
campo e na cidade bem como qualidade ambiental dos lugares de vivéncia.

Ja no 3.° ano, apresentam-se discussoes relacionadas a cidade e o campo:
aproximacOes e diferencas; paisagens naturais e antropicas em transformacao;
matéria-prima e industria; produgéo, circulacdo e consumo; impactos das atividades
humanas.

No 4.° ano, como objetos de conhecimento temos: territério e diversidade

cultural; processos migratdrios no Brasil e no Parand; instancias do poder publico e
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canais de participacdo social; relagdo campo e cidade; unidades politico-

administrativas do Brasil; territorios étnico-culturais; trabalho no campo e na cidade;
producéo, circulagcdo e consumo; sistema de orientacdo; elementos constitutivos
dos mapas; conservacao e degradacao da natureza.

No 5.° ano, trabalha-se, em um nivel de complexidade maior que os anos
anteriores, questbes envolvendo a dinamica populacional; a divisdo politica
administrativa do Brasil; diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades
sociais; o processo de formacdo da populagéo brasileira: a diversidade cultural
construida pelas diferentes etnias; territorio, redes e urbanizagdo; trabalho e
inovacao tecnoldgica; mapas e imagens de satélite; representacdo das cidades e
do espaco urbano; qualidade ambiental; diferentes tipos de poluicdo e gestédo
publica da qualidade devida.

De acordo com a BNCC:

E importante, na faixa etaria dos anos iniciais, o desenvolvimento da
capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e as
mais diversas representacfes. Assim, os alunos desenvolvem a percepcao
e o dominio do espaco (BRASIL, 2016, p. 365).

Considerando os conteudos historicamente sistematizados em Geografia, torna-se
necessario pensar nas questdes afetivas e de ordem social dos estudantes para o
desenvolvimento integral, tendo em vista a importancia da continuidade do
processo de alfabetizacdo geografica, que deve ser iniciada na Educacédo Infantil,

indo para os Anos Iniciais e continuando nos Anos Finais do EnsinoFundamental.

28.2 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1. Utllizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de
resolucao de problemas.

2.Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensédo e aplicacdo do
raciocinio geogréfico na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicdo, extenséo

localizagc&o e ordem.
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4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens

cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucao de problemas que envolvam informacdes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio-técnico-
cientifico e informacional, avaliar acées e propor perguntas e solucdes (inclusive
tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacfes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de

qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidérios.

29 HISTORIA

A Histéria é algo que preocupa o homem ha milénios e sua difusdo remonta
ao periodo grego, porém a Histéria como ciéncia e ponto de difusdo do
conhecimento pertence aos ultimos séculos. Com o advento dos ideais iluministas,
onde devemos enfatizar o uso da razdo e os positivismos das ciéncias, a Historia
passa a ser vista como “Ciéncia daverdade”.

No Brasil, a insercdo da Histéria se d4 com a chegada dos jesuitas, no século
XVI, onde a Histodria estava enraizada no Sagrado, com o objetivo de catequisar 0s
indigenas e quando falamos em periodo colonial, ainda hos mantemos nos mesmos

conteudos atrelados ao que a Igreja estabelecia.

O ensino de Histéria como disciplina obrigatorio no Brasil surgiu a partir da
sexta série no Colégio Dom Pedro Il e em 1838, estabeleceu o0 marco deste
Componente Curricular como disciplina escolar. Vale, no entanto, lembrar que o
ensino naquele periodo ndo era universalizado e se destinava apenas aos filhos da
elite da sociedade brasileira.

Com a Proclamacdo da Republica, o Estado se definiu laico e com isso os

temas religiosos foram retirados gradativamente do ensino de Histéria. Com a vinda
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do Estado Novo de Getulio Vargas em 1930, a visdo da importancia dessa disciplina

passa a ser como a norteadora de um modelo formador de uma identidade nacional,
consolidando as tradices e festas publicas e nas escolas primarias destacam-se o
culto as figuras politicas, festejos nacionais em funcéo dos feitos “heroicos”. Nesse
contexto a Historia passa a ser vista como uma aula de memorizagdo de datas e
nomes.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Histéria seria um instrumento poderoso na
construcdo do Estado Nacional, pois evidenciaria o passado de todos os brasileiros
e teria [...] alto intuito de fortalecer cada vez mais o espirito de brasilidade, isto é, a
formacédo da alma e do carater nacional. (Plano Nacional de Educac¢éo, 1936 apud
ABUD, 2003, p.34).

No transcorrer da Ditadura Militar (1964-1985), este Componente Curricular
perdeu forca ao constituir entdo os Estudos Sociais, aglutinado a Historia ao
Componente Curricular de Geografia e relacionando a formacdo moral e civica dos
cidadaos.

Ja nos anos 70 o ensino de Histdria se norteou pelas diretrizes da Reforma
Educacional de 1971, ou seja, a Lei Nacional n°® 5692/71.

A partir da década de 1980 notou-se uma mudanca do olhar memorialista da
Historia para um olhar critico no ensino de Histéria no Brasil. Essa mudanca partiu,
principalmente, das universidades publicas que exigiam que em seus exames
vestibulares se minimizasse cada vez mais a necessidade de memorizacdo dos
tradicionais nomes, datas e fatos isolados de seus contextos socioecondmicos,
nesse momento percebe-se que mais importante do que saber datas e nomes, é
saber o que de fato aconteceu naguele momento historico, e as datas passam a ser

referéncias de tempo (nocéo temporal).

Em 1996 mais um avanco, é a provada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96), que desencadeou o processo de elaboracéo e
implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e as avaliagcdes pelo MEC.

De acordo com a LDB em seu artigo 4° “O ensino de Histéria do Brasil levara
em conta as contribuices das diferentes culturas e etnias para a formacgéo do povo
brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana e europeia”.

Como podemos perceber passamos a ver a importdncia de novos
personagens histéricos, outrora esquecidos, e com o intuito de valorizar as trés
matrizes étnicas sem desvalorizar nenhuma em 2003 foi sancionada a Lei Federal

n° 10.639, determinando a obrigatoriedade da inclusdo da tematica “Historia e
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Cultura Afro-Brasileira”. Levando a todos uma educacao includente e verdadeira.

Com objetivos de ter uma formacdo para a cidadania democratica e
apresentar uma proposta nacional para a construcdo de uma base Unica para o
ensino fundamental de 12 a 82 série, foram criados os PCNs que deu uma
orientacdo a ser seguida nos curriculos escolares do pais, assim o texto dos PCNs
de Histéria nos lembra que atéentdo:

(...) a organizacdo das propostas curriculares de Estudos Sociais em
circulos concéntricos tinha como pressuposto que o0s estudos sobre a
sociedade deveriam estar vinculados aos estagios de desenvolvimento
psicolégico do aluno, devendo, pois, partir do concreto ao abstrato em
etapas sucessivas. Assim iniciava-se o estudo do mais préximo, a
comunidade ou bairro, indo sucessivamente ao mais distante, 0 municipio, o
estado, o pais e o mundo. Os conteldos ordenados, hierarquicamente,
deveriam respeitar a faixa etaria do aluno, por isso a histéria do mundo néao
deveria ser ensinada na escola primaria, por ser considerada distante e
abstrata. (PCNs, 1997, p26).

Com todas essas mudancas fica evidente as transformacfes no que se diz
respeito ao ensino e cada vez mais a educacéo brasileira caminha para um modelo
comum em todo o pais, que venha contemplar e atender todas as regifes, assim em
2017, o governo sanciona a Lei n° 13.415/2017 que altera a LDB, a legislacdo
brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as
finalidades da educacéo.

Nesse contexto a BNCC passa a ser 0 novo norte para a educacao brasileira
e essa passa a ver a Histéria com um novo olhar. Ha uma grande transformacéo e
passa-se a falar de alfabetizacao e literacia histérica, que aplicadas desde os anos
iniciais propiciard ao educando uma nova capacidade de ver o mundo, onde ele
devera entender que o estudo do passado, nada mais € do que a forma mais
relevante de entender o presente e modificar ou até decidir o futuro. O que é

reforcado por Cooper,

...Se quisermos ajudar nossos estudantes a se relacionarem ativamente
com o passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o
comeco, que iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam
uma “aprendizagem ativa” e pensamento histérico genuino, mesmo que
embrionario, de maneira crescentemente complexa...(2004).

Conforme a BNCC (BRASIL, 2017) essa aprendizagem efetiva acontecera
guando professores(as) oportunizarem saidas escolares objetivando estudos de
campo, visitas técnicas pedagogicas, participacdo em eventos culturais e o contato
com as narrativas e vivéncias de outros individuos e/ou grupos.

Com essa nova roupagem, a Histéria se torna pratica, viva e assim desperta o
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interesse da sua aprendizagem, ela também desmistifica a ideia de uma disciplina

engessada e sem significativa, visto que ao entender-se como agente historico,
participante da construcdo e investigador da Historia o aluno sentird a necessidade

de saber mais.

29.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder, processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econOmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundocontemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econébmicas e culturais, bem como problematizar os significados
das ldgicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢cdes em relacao
a documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucédo de
conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. ldentificar interpretacbes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo
e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacées.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informag&o e comunicacgéo
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os

diferentes grupos ou estratos sociais.

29.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O Ensino de Histéria mudou muito no transcorrer dos anos, hoje para
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compreender essa Ciéncia € fundamental que o aluno se sinta um ser historico

participativo, assim o primeiro passo nesse encaminhamento é a crianca entender
gue ela também faz parte da Historia, que é um construtor e que o conhecimento
histérico agregado, propiciard a ele argumentos para se tornar um ser critico e
atuante no meio em que esta inserido.

O ensino de Histéria deve propiciar experiéncias que possibilitem uma
aproximacdo ao conhecimento das diversas formas de representacdo e explicacéo
do mundo social, para que as criancas possam perceber progressivamente a
importancia dos acontecimentos do passado e do seu dia a dia, bem como
diferenciar mitos, lendas explicacdes provenientes do "senso comum” e fatos do
conhecimento cientifico, ndo negando as conquistas histéricas trazidas de seu
contexto familiar e social e sim aproveitando-as para contextualizar e “desmistificar”

alguns fatos e compreender a Historia como Ciéncia.

...Assim, o que propomos, € a sistematiza¢do destas conquistas, a partir do
conhecimento cientifico da Histdria, a compreensdo de que a realidade
imediata do aluno insere-se na realidade maior que € a realidade de todos
o0s homens do nosso tempo, permeada pelas relagdes sociais de producéo
que lhes s&o préprias.(PARANA,1990)

Nesse contexto, propde-se trabalhar com os alunos a organizacdo dos grupos
e seu modo de ser, viver e trabalhar, formulando perguntas e relatos, estabelecendo
relacdo de comparacdo sobre a diversidade de habitos, modos de vida no
passado/presente de lugares e povos, proporcionando o conhecimento da
diversidade de habitos existentes em seu universo mais proximo e em diferentes
tempos historicos.

Nesse momento € necessario que o professor utilize diferentes fontes
histéricas para buscar informacdes e comprovacdes do tema abordado, como
objetos, fotografias, documentarios, relatos de pessoas, livros, mapas, videos, etc.
articulando com as criancas, para que elas percebam que a Historia se baseia em
provas e que elas podem aprender a estabelecer relagdes entre seu dia a dia e as
vivéncias socioculturais e histéricas a partir dessas provas.

E importante também que as criancas aprendam a indagar e a reconhecer
relacbes de mudancas e permanéncias nos costumes. Para isso, as vivéncias de
seus pais, avos, parentes, professores e amigos podem ser de grande ajuda.

Para o primeiro e segundo ano, os conteudos devem enfocar diferentes
historias pertencentes ao local em que o aluno convive dimensionado em diferentes
tempos. Cabe ao professor, estimular estudos comparativos distinguindo diferencas

e semelhancas, permanéncias e transformacdes de costumes, modalidades de
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trabalho, divisdo de tarefas, organiza¢ces do grupo familiar e escolar.

No primeiro ano, a historia do aluno devera ser explorada com 0 maximo de
informacgdes, procurando fazer com que a maior parte delas seja comprovada com
diferentes fontes, tanto oralmente, como através de documentos escritos e
iconograficos, lembrando que ndo se pode produzir conhecimento historico sem as
fontes documentais, pois as fontes atestam a veracidade do que foi apresentado, é
importante estimular o aluno a conseguir e preservar tais fontes, como heranca de
suas origens.

Também é importante levar o aluno a estabelecer relacdes de comparacao,
enfatizando a pluralidade cultural, étnica e também social das crian¢as do seu tempo
e da regido onde vive, bem como de criancas de outros tempos e lugares,
valorizando a convivéncia entre diferentes e levando-as a perceber que a
humanidade se faz com varios grupos humanos e que todos tem a acrescentar a
historia da humanidade.

Para tanto, a professora deve desenvolver atividades que busquem a ajuda
dos pais e familiares, textos e relatos de pessoas da comunidade, entrevistas,
pesquisas, depoimento oral ou por meio de imagens.

Também, a construcdo da arvore geneal6gica e até mesmo o brasdo da
familia, a construcdo de uma linha do tempo poderd ser feita para registrar os fatos
contados a partir dos relatos de vida de pessoas mais velhas e da vida do aluno
para que eles possam desenvolver a nocao de temporalidade, pois quando se
trabalha com as noc¢bGes temporais, elas devem ser contempladas através da
construcdo da linha do tempo, que é uma representacao grafica da vida de uma
pessoa ou de uma sociedade, pontuada por acontecimentos significativos. Nela séao
trabalhadas as nocbBes de sucessdao e transformacdo, simultaneidade e
anterioridade.

O estudo do espaco da escola permite que o aluno identifique as relacdes
sociais existentes dentro dele, pois a escola representa o primeiro espaco publico no
qual o aluno aprende a conviver mediado por regras que visam o bem estar coletivo.
Entrevistar funcionarios e professores para saber a funcdo que cada um
desempenha permitira que o aluno compreenda a estrutura da escola, identificando
as semelhancas e diferencas sociais, econémicas e culturais existentes dentro dela
e, que possa agir no dia a dia de modo a preservar 0s materiais e espagos comuns.

Seria interessante ainda que as criancas conhecessem a historia do patrono

de sua escola e sua importancia para a comunidade, percebendo ali que a historia é
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feita de momentos e pessoas importantes.

A histéria da escola poderd ser organizada a partir de documentos e
fotografias, construindo um mural informativo que mostre as mudancas ocorridas
tanto no seu aspecto fisico, como nas pessoas e nas relacdes entre elas e também
aquilo que permaneceu através do tempo, galeria dos diretores, e até mesmo uma
sala de memorias (museu escolar).

Os conteudos relacionados a historia da familia dos alunos e da vida em
comunidade devem ser propostos em atividades que favorecam a compreensao, por
parte do aluno, de que a historia de sua familia insere-se em contextos historicos
mais amplos relacionados a histéria dos grupos sociais ou até mesmo a historia de
um pais, permitindo que o aluno conheca aspectos da trajetéria de sua familia, bem
como o grau de parentesco de seus parentes mais proximos.

Os deslocamentos que as familias muitas vezes realizam no presente ou
realizaram no passado, tem relagdo com movimentos de grupos sociais maiores.
Além disso, o modo de ser, viver e trabalhar também apresentam continuidades e
descontinuidades no tempo, que os alunos podem comecar a reconhecer e
compreender através de situacfes de comparacdo entre os colegas, identificando
semelhancas e diferencas na historia de seus familiares e de seus colegas e que
sejam capaz de compreender que a sua origem vem de um processo de
acontecimentos histéricos, que outrora mudaram o modo de viver e de ser de muitas
pessoas e que essas mudancas geraram a sociedade que comtemplamos hoje.

Para que ele seja capaz de identificar essas transformacfes sera bem
pertinente a apresentacdo de objetos do dia a dia, lembrancas de pessoas da familia
e fotografias de outras épocas, que servirdo como fonte de informacdo a serem
consultadas.

A percepcao de que a vida em comunidade acontece na medida em que as
pessoas se relacionam e estabelecem lacos de identificacdo, serd alcancado pelos
alunos através do estudo de temas que abordem aspectos sociais, econdmicos e
culturais que caracterizam 0s grupos sociais a que pertencem e também a questao
do trabalho e da unido na busca de solu¢des para problemas comuns.

Nesta fase, deve-se dar continuidade a nocédo de tempo cronoldgico, através
do qual organizamos nossas atividades diarias e a vida na nossa sociedade, bem
como o ritmo do tempo que rege o ciclo da natureza, devem ser construidos pelo
aluno de forma gradual e continua. Assim, sugerem-se atividades de estudo com

calendérios, reldégios e com a elaboracdo de agendas a partir de suas atividades
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diarias, dando continuidade as atividades dos anos anteriores, porém devemos

apresentar as criangas os tipos de tempo e calendéarios que norteiam a humanidade,
ressaltando o tempo cronolégico e o calendario gregoriano.

No terceiro ano, os estudos da historia local conduzem aos estudos dos
diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que
existiram no mesmo espaco. O que se pretende nesta fase € que o aluno perceba as
necessidades criadas pelo homem e que este processo é dinamico e diferenciado no
tempo e no espaco, seria interessante aqui apresentar a crianca a formacao do
Estado dentro do contexto histérico, bem como a necessidade de leis e regras e
entdo construir o quadro de regras em coletividade com os alunos, exemplificando o
modelo politico que foi instituido na Histdria Antiga e se mantem até hoje.

Neste sentido, a proposta para os estudos histéricos € de favorecer o
desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo e identificacdo, com a intencéo
de expor as permanéncias de costumes e relacdes sociais, as mudangas, as
diferencas e semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais,
classificando-os como mais "evoluidos" ou "atrasados", para que os educandos
percebam as transformacfes ocorridas em seu munpio, oriundas das necessidades
do homem.

Como se trata de estudos sobre a historia local, as informacgdes propiciam
pesquisas com depoimentos e relatos de pessoas da escola, da familia e de outros
grupos de convivio, fotografias e gravuras, observacbes e analises de
comportamentos sociais, ferramentas de trabalho, vestimentas, producdo de
alimentos, brincadeiras, musicas, jogos entre outros, que fazem parte da historia do
Municipio.

Nesse momento € importante ressaltar a questdo de patriménio histérico e
cultural e levar os alunos a conhecer toda a riqueza histérica de seu municipio,
ensinando-os a valorizar, salvaguardar e preservar esses patrimonios, bem como ser
capaz de compartilhar as memoarias desses lugares com outras pessoas, tornando a
histéria algo vivo e admiravel.

No quarto ano, a unidade e a diversidade dos elementos formadores da
sociedade brasileira, sera vista com um grau de maior complexidade. Isto porque, os
conteudos deverdo viabilizar a compreensédo das diferentes formas da producéo, as
diferentes relacdes de trabalho e de poder, desde 0 momento de sedentarizacdo dos
homens até a historia contemporanea, iniciando com a formacédo das primeiras

cidades e todo o processo de expansdo humana, a invencdo das escrita, do
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comércio, das grandes navegacdes e como tudo isso influenciou a formacdo do

nosso Estado paranaense, desde seus primeiros habitantes até o construir da
formacéao socio-politica-econdmica que temos atualmente.

Os conteudos relativos ao Parana, sua organizacdo social, historica —
administrativa, permite ao aluno compreender o0 processo de organizagcdo e
desenvolvimento do Estado e suas relagbes de interdependéncia e de autonomia
entre 0s poderes, 0 governo e as regides de onde vieram as pessoas que moram no
Parana e quem ja vivia aqui. Por que vieram, onde estdo os primeiros habitantes?
Onde se estabeleceram? Como se organizaram? As questdes econdmicas e sociais
a partir das transformacdes pelas quais passou o Parana relacionado com o
contexto brasileiro possibilitam o entendimento da realidade social paranaense e a
realidade do aluno, assim fazendo novamente ele perceber que € um ser historico e

a importancia da literacia historica.

O aluno ter4 maior compreensdo do processo histérico quando entender as
relacbes entre as principais atividades produtivas do Estado (agricultura,
agroindustria, pecuaria, agropecuaria, industria e extrativismo) e a simultaneidade
das diversas atividades produtivas nos varios espacos do Parana. O conhecimento
do processo de formacao de populagédo do Estado permite ainda compreender as
diversas manifestacBes culturais existentes no Parand e suas relacbes com o0s
paises de origem, dos diversos grupos. Portanto, o estudo da Histéria deve permitir
gue os alunos facam um trabalho de reflexdo, mediante estudos de textos, filmes,
fotografias, musicas, poesias, producdo de textos expressando sua reelaboracdo
sobre os conteudos como forma de compreenséo da realidade.

No quinto ano, ampliar-se-a4 o estudo da formacdo da sociedade brasileira,
através da abordagem do Brasil sob um aspecto menos fantasioso, explorando a
contribuicdo de cada povo que aqui fixou-se e criou raizes, que hoje configura-se
nas herancas culturais do pais, enfatizando as trés matrizes étnicas formadoras da
nagcdo brasileira, sem detrimento de nenhuma e atendendo a Lei Nacional n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira elndigena”.

Nesse contexto voltaremos a abordar o processo de nomadismo e
sedentarizacdo dos habitantes do territério brasileiro, bem como o0 processo
migratorio e a influéncia da religido e da cultura para a formacéo do povo brasileiro e

como a miscigenacdo cultural fizeram do Brasil um pais pluricultural, levando os
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alunos a compreender toda essa gama de conhecimento e construir a historia de

seu pais, nesse momento o aluno percebera também que cada cultura tem o seu
tempo e a sua nocdo de formacdo do mundo de formas diferentes e que € preciso

conhecer e respeitar a cada uma e o patrimonio cultural que nos deixaram.

30 LINGUA PORTUGUESA

30.1 ALFABETIZACAO COM O METODO DAS BOQUINHAS

LinQuagem

O Sistema Nervoso Central (SNC), recebe, analisa e integra informacdes. E o
local onde ocorre a tomada de decisbes e o envio de ordens. J& o Sistema Nervoso
Periférico (SNP) estd encarregado de levar as informacdes dos 6rgdos sensoriais
para o SNC e deste para os 6rgaos efetores (musculos e glandulas). O cérebro é
formado por neurbnios, que sdo as células nervosas, responsaveis pelo papel
central nas funcbes complexas deste como na memoaria, na atencdo, consciéncia,
linguagem epercepcao.

A linguagem é uma das habilidades mais importantes do homem, pois é
responsavel pela comunicacdo. Boquinhas trabalha com todas as instancias da
linguagem que pode ser estudada pela:

- FONETICA: que constitui 0 processo que governa a producéo e percepcao dos
sons dafala;
- FONOLOGIA é um conjunto de regras especificas da linguagem, por meio dos
guais 0s sons séo representados e manipulados, permitindo a construcao de
palavras;
- SEMANTICA nos permite atribuir um significado as palavras ounomes;
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- SINTAXE nos permite utilizar as palavras, jA com um conhecimento de seu

significado e assim construir frases.

Quanto as éareas cerebrais envolvidas com a linguagem, podemos citar
Brodmann (1909) que foi o primeiro pesquisador, anatomista que estudou e dividiu
as areas do cértex cerebral propondo mapas corticais de humanos, macacos e
outras espécies. De acordo com estudos realizados com alguns pacientes
lesionados a area de Dronkers se responsabilizaria por programar a fala, enquanto
gue a area de Broca se responsabilizaria por executar/emitir e a area de Wernicke
(1863) arecepcionar/compreender.

Areas cerebrais além da area de Broca, em regido profunda do cérebro temos
a insula, um lobo cerebral mais profundo que funciona com uma espécie de
intérprete do cérebro ao traduzir sons, cheiros ou sabores em emocbes e
sentimentos. Assim, inferimos, com as evidencias apresentadas pelo uso das
Boquinhas, que aspectos sensoriais e emocionais, atrelados a insula, estariam
intimamente relacionados a aprendizagem por um trabalho direto com a articulacéo,
bem como sua repercusséo na autoestima dos aprendizes.

Em relacdo a percepcao de fala a leitura e escrita, todo o cérebro precisou se
especializar para adquirir esta complexa habilidade. Dentre esses caminhos neurais,
a sequéncia de entrada neural dos processos de leitura seria desencadeada
iniciando-se pela visualizacdo das palavras, produzindo o que chamamos de leitura
pictografica, em seguida temos a atuacdo dos processos fonicos, por fim para que
seja efetivada a leitura, passa-se pela rota articulatoria, onde sé entdo depois de
todo esse processo efetivado, teriamos 0 acesso ao significado da palavra lida.

Essa constatacdo reafirma as rotas de leitura pelas quais passam nossos
aprendizes iniciais: Pictografica inicial: em que tenta “decifrar” a palavra como um
todo, independentemente de suas partes; depois fonoldgica, tentando ler partes por
partes, para poder conseguir pronunciar lentamente cada uma delas e por fim junta-
las na palavra toda; e por ultimo, depois de um treino e desenvoltura, a rota lexical,
em que a palavra € lida pelo seu significado direto, inteiramente.

Varios experimentos demonstraram que 0s neurdnios espelho estdo
presentes também em humanos e que estes sao 0s responsaveis pelo planejamento
e realizagao dos nossos movimentos (MENDES; CARDOSO; SACOMORI,2008).

30.1.1 Boquinhas e a Consciéncia Fonologica
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Para se compreender os processos envolvidos no principio alfabético da

lingua escrita, necessita-se passar pelo aprendizado e desenvolvimento de
habilidades de consciéncia fonolégica.

Segundo Renata Jardini: “consciéncia fonolégica € uma sub-habilidade da
consciéncia metalinguistica, ou seja, tornar-se sensivel a cadeia sonora da fala,
reconhecendo possibilidades de sua segmentacao.” (2003, p. 89)

Ou seja, focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado
(SOARES, 2016), pois enquanto o individuo ndo faz essa dissociacao entre 0s sons
das palavras (significante) e seu significado, mantém-se no realismo nominal.

Essas unidades sonoras da fala podem ter outras subdivisbes, como
consciéncia de palavras (lexical), consciéncia silabica, consciéncia de elementos
intrassilabicos (uso de rima e aliteracdo) e consciéncia fonémica (de cada fonema,
individualmente), todas notadamente importantes no processo de aprimoramento a

fala e aquisicao da leitura e escrita.

A consciéncia fonoarticulatéria (CFA) é a parte da consciéncia fonoldgica
que permite refletir sobre as caracteristicas articulatérias dos fonemas,
sendo a habilidade responsével pela distincdo das articulag6es dos sons da
fala, ou seja, os fones, que séo entidades concretas, articulatdrias. Essa
capacidade é importante ndo somente na producdo e na percepcdo dos
sons, mas também na aprendizagem do sistema alfabético de escrita
(SANTOS, 2009).

30.1.2 Andlise do Acerto/Erro

Na metodologia das Boquinhas, errar passa a ter a conotagdo de mais uma
forma de aprender, forma em que o conhecimento é lapidado, analisado e
efetivamente uma tomada de consciéncia produz-se, mediante a sua real aceitacéo
e compreensdo. Em nosso trabalho sugerimos a alternancia de papéis, que é
praticada em todo o processo de aprendizagem, incluindo o professor responsavel,
levando a crianca, apés a aprendizagem formal, a criar situacdes de erro, para ser
corrigida, aprender por meio deles e, também, a corrigir e ensinar oscolegas.

Para Boquinhas, os erros podem ser classificagao em:
Erros fonoldgicos: sdo decorrentes de falhas no conversor fonema/grafema

e que alteram ou distorcem o som. Ex: surdas/sonoras, inversao de letras, inverséo
de silabas, troca espacial e trocas fonoldgicas decorrentes de desconhecimento das
regras contextuais ou irregularidades da lingua.

Erros ortograficos: séo falhas na escrita das palavras, que nao alteram ou
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distorcem o som, isto €, séo lidos da mesma maneira (ou bem préximos) e podem ou

ndo ter significados diferentes. Sao divididos em: ortogréficos simples, gramaticais e
contextuais.

A seguir, uma técnica bastante simples que Boquinhas se apoia para a
automatizacdo e eliminacdo de erros fonoldgicos, onde a crianca € estimulada a

praticar o método em toda a sua esséncia.

Aprendizagem Escrita Tradicional

= — g, @A
12 - cabeca 22 - mdo 32 - vocé 42 - borracha 52 - vocé
— 4 : & /f‘
) ) |\ .
AU -
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Consciéncia das Boquinhas na Escrita Pratica

—— —— — ——
19 - cabega 22 - boca 32 - orelha 4% - mio 5% - vocé

f9LL 9

PENSA FALA ESCUTA ESCREVE ACERTA

30.1.3 Método e sua Concepcéao na Alfabetizacéo

O método das Boquinhas, indicado inicialmente para alfabetizar e reabilitar os
distarbios da leitura e escrita, foi desenvolvido em parceria entre a Fonoaudiologia e
a Pedagogia, partindo de pressupostos na aquisicdo de conhecimento e da
linguagem, com criancas tipicas e outras com distlrbios de aprendizagem. Parte das
reflexdes deste método foi proporcionada pelo contato com o “Programa de
Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacion” - “Programa das 900
escolas”, desenvolvido no Chile desde 1990, indicado pela UNESCO e estendido a
outros paises. Boquinhas € marca registrada para produtos e cursos desde 2008,
perante o Instituto Nacional de Propriedade Industrial.

Sua fundamentacdo encontra-se também nos estudos de Dewey (1938),
Vygotsky (1984,1989), Ferreiro (1986), Watson (1994) entre outros, cujas ideias sao
resumidas numa percepcdo holistica frente a alfabetizacdo, tendo a visdo da
linguagem em especial a fala, como ponto focal da aprendizagem.

Desenvolvido pela autora e fonoaudiéloga Renata Jardini, Boquinhas também

favorece a consciéncia fonoarticulatéria e com esse conhecimento atinge-se de
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maneira rapida e eficaz a alfabetizacdo ainda no primeiro ano do ensino

fundamental. Mas o nome Boquinhas surgiu como um apelido carinhoso e
abreviacdo dada pelas préprias criancas que o utilizavam, resumindo no que elas
faziam; Boquinhas. Foi baseado em premissas de que o0s sons da fala séo
produzidos por uma boca que os articula, sendo esse mesmo 6rgéo, primevo e de
vital importancia para a respiragdo, alimentagdo e comunicacdo (JARDINI,
VERGARA,1997).

O nome adequado da metodologia é Fonovisuoarticulatéria, que resume a
sua abordagem, multissensorial, neurofuncional ou seja, alia entradas neurol6gicas
fonologicas (som/fonema) as visuais (letras/grafemas), viabilizadas e facilitadas
pelas vias articulatérias, sinestésicas (articulemas/bocas), conferindo a triade
necessaria para fazer com que o processo de decodificacdo/codificacdo
(leitura/escrita) seja modificado de abstrato para concreto, possibilitando a sua
aquisi¢cdo, melhorando o rendimento escolar e promovendo a inclusdopedagdgica.

Por meio de fotos da articulagdo da emissédo instantanea dos fonemas,
isoladamente, a autora defende que cada imagem, de cada fone, usada de maneira
metodolégica e controlada, viabiliza e favorece a conversdo grafofonémica,
transformando-a de abstrata e de dificil compreenséo, em algo concreto e palpavel,
a boca, passa assim a ser o canal de vinculo entre a letra e 0 som, Ou seja, cada
vez que o aprendiz vé a boca faz o som, uma letra é associada e novos caminhos
neurais sao abertos, tornando acessivel a qualquer tipo de aprendiz, posto que
todos possuem uma boca.

Mas, ressalta-se que, embora utilizando de imagens que captam a producao
de fones individuais (fonética), trabalha-se com os mesmos pertencendo as palavras

reais (fonologia), partindo-se, inicialmente da consciéncia auditiva de palavras.

30.1.4 Passo a Passo da Alfabetizacdo Boquinhas
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Sabemos que para se alfabetizar o aluno devera ter a compreensao da
associacdo fonema/grafema. As letras tem nomes, sons e bocas, mas para se
aprender a ler, usamos 0 seu som e sua boca e ndo o nome da letra
Exemplificando: leio “LATA” e nao “ELE-A-TE-A”. Nao desaconselhamos que o
alfabeto seja ensinado ou treinado, apenas salientamos que o treino abusivo dos
nomes das letras, em detrimento de seus sons, tem consequéncias graves no

processo de aquisicdo a leitura e escrita.

BOQUINHAS ' ¢+ |
PoeRES
2Rse s

G GuU | J Gl'-Gl
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RE=R i

Asnets lndied - wwm mrtododaboomnhar com B

Desta forma, o nome das letras, ou o recitar o alfabeto de maneira rotineira e
mecanica, falando os seus nomes [A-BE-CE-DE-EFE-GE-AGA, etc] treino tao usual
nas escolas brasileiras e também nos lares, deve ser evitado, na intengdo de nao
prejudicar o processo pela fixacdo automatica dos mesmos. Portanto, segundo
nossa proposta, o processo de soletracéo pelo nome das letras do alfabeto, deve ser
introduzido somente quando o insight inicial da leitura, tiver sido atingido e nédo
inicialmente no processo de alfabetizacéo.

Boquinhas inicia o processo de alfabetizagdo por meio da apresentacédo inicial
das cinco vogais, sempre oferecidas concomitantemente fonema/grafema/articulema,

e

isto é, som/letra/boquinha. Com auxilio do banner das Boquinhas apresenta-se as
fotos das vogais enquanto se pronuncia (articulema), fazendo o reconhecimento e
conscientizacdo frente ao espelho.

Compreender o uso das vogais dentro das palavras é adquirir a etapa silabica
de escrita, segundo a Psicogénese da Leitura e Escrita (FERREIRO;

213



AR,

4
s Prefeitura de
.'% A

+=2¢ MANDIRITUBA

TEBEROSKY,1986), etapa essa, que configura a compreensdo da consciéncia

fonémica.

30.1.5 Etapas da Psicogénese da Leitura e Escrita

Hipbtese pré-sildbica: em que a caracteristica principal é a crianca nao
compreender os sons das letras de palavra, reportando-se ao seu realismo nominal
(objeto real). Divide-se em dois niveis:

- Com carateristicas pictograficas (desenhos) e;

- lconograficas (imagens, tracos) com o uso de letras, porém sem associa-los ao
som que representam. Nao se importa com a quantidade e ordem das letras,
geralmente usando todo o espac¢o indisponivel. Usa, no minimo, trés letras néo
repetidas e pode usar as letras de seu nome;

Hipoétese sildbica: onde ja conhece letras e associa a escrita com a fala, que
sendo silabica, faz com que divida a escrita em silabas, grafando uma letra para
cada silaba pronunciada. Se divide em: sem valor sonoro, isto é, escreve qualquer
letra, sem corresponder a letra da silaba. E com valor sonoro em que a letra usada
para a silaba corresponde a uma letra pertinente a mesma silaba;

Hipdtese silabico-alfabética: uma fase de transicdo, em que ja demonstra
possuir conhecimentos intrassilabicos e oscila entre usar mais de uma letra por
silaba, ou “regredir” para apenas uma letra;

Hipbtese alfabética: em que ja& domina o principio fonémico e alfabético da

escrita, grafando a maior parte das letras da palavra de maneira correta.
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A partir das vogais assimiladas, apresentam-se as consoantes que formar&o
silabas simples, isto €, que ndo envolvem dificuldades ortograficas provocadas pela
ocorréncia de duplos grafemas para um fonema, como os digrafos, nem onde um
fonema possa ser representado por mais de um grafema. Ex: Introdu¢do de uma
consoante, o L, com apresentacdo do som da letra e seu fonema, em letra de forma.
O nome da letra [ELE] é apenas informado, ndo treinado a exaustdo. Repete-se a
associacdo fonemal/grafemal/articulema da letra escolhida, com treino

multissensorial.

Sugere-se a sequéncia seguinte, para se evitar 0s confrontos
fonoldgicos/ortograficos: L-P-V-T-M-F-B-N-D-C (ca-que-qui-co-cu-qua), R inicial, e
RR, entre vogais, G (ga-gue-gui-go-gu-gua) r fraco (entre vogais-ara), J (ja-je-ge-ji-
gi-jo-ju), S inicial e SS (entre vogais- assa e ce-ci-¢), X (ch), Z (asa).

Os fonemas surdos e sonoros sao pronunciados usando-se o0 mesmo ponto
articulatério mesma boquinha, mas produzem sons diferentes. O traco de distingédo
primario é o auditivo, porém, como auxilio, acrescentamos o traco de distincdo
sensorial (médo na garganta) para sentir a vibracdo das pregas vocais, como ja
salientado, o0 método € sinestésico. Mas antes de grafa-los é necessario distingui-los
auditivamente.

Posteriormente AR, AS, AN, AM, AL, NH, LH e grupos consonantais R e L. A
cada consoante introduzida, seguir os mesmos passos desenvolvidos com a
consoante L.

Cada consoante apresentada sera fixada na familia silabica. Ex: consoante L,
familia LA-LE-LI-LO-LU. Mas essa familia silabica deve ser compreendida pelo apoio
articulatério de que a boca [L] se junta a boca A e forma [LA], duas bocas, dois sons

e duas letras.
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Por fim, apresentam-se as 3 novas letras K, W e Y, para se evitar

associacdes desnecessérias, posto que na Lingua Portuguesa, ainda ndo existem

palavras regulares com essas letras, s6 nomes proprios e/ou siglas.

Para Boquinhas pertencer a uma determinada familia sildbica € fazer a
mesma boca, ter 0 mesmo som e ndo necessariamente escrever com a mesma
letra, dada as dificuldades ortograficas, isto é, as familias silabicas devem ser
apreendidas em concordancia com o fonema (som) ao produzi-las e com o
articulema (boquinha) ao pronuncia-las.

Mas que fique bem claro que Boquinhas ndo é uma metodologia sildbica
como muitas proposi¢cdes que apenas ddo cara nova para os antigos [bé mais
A=BA]. O aprendizado é compreender que se unem duas bocas, dois sons e duas
letras, para se formar uma silaba can6nica (consoante e vogal).

A recomendacdo por esta sequéncia acima citada, na Metodologia
Boguinhas, justifica-se pela posicéo articulatéria as letras, partindo-se de um grau de
complexidade de menor para maior, além de evitaram-se as semelhancas entre
letras que provoquem trocas fonémicas.

A partir de cinco familias silabicas dominadas, a crianca ja compreendeu o
mecanismo do processo de leitura e escrita, adquirindo o insight da leitura, fazendo
generalizagbes importantes, tornando o aprendizado bem mais acelerado, estando
apta para compreender as dificuldades e varidveis ortograficas da lingua. A
aquisicéo consistente e segura de cinco familias permite que a crianca seja capaz de
ler e elaborar novas outras palavras, bem como iniciar a escrita de frases
rudimentares e de pequenos textos.

Em todo o processo de alfabetizacdo pelo Método das Boquinhas, o treino da
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escrita € concomitante a aquisi¢cdo da leitura, porém a énfase € dada na leitura, pois

acreditamos que a leitura da Lingua Portuguesa € mais féacil do que a sua escrita. A
proposta oferece o uso da letra mailscula (caixa alta) no inicio da alfabetizacéo,
ensino fundamental, primeiro ano (6 anos).

Ha que se resguardar o uso continuo da letra de forma mailscula para os
portadores de necessidades especiais, falhas motoras e/ou visuais mais graves, que
devem ser encarados como criangas incluidas e bem avaliadas, para que um

programa de mediacao individual Ihes seja oferecido.

30.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Pela necessidade que o homem teve de registrar seu pensamento,
transmitindo informacdes necessarias a respeito de seu modo de sentir e viver,
acumulados ao longo do tempo, ele criou varias formas de comunicacéo através de
representacoes.

A alfabetizacdo é, sem duavida, o momento mais importante da formacéo
escolar de uma pessoa, assim como a invencdo da escrita foi o0 momento mais
importante da Histéria da Humanidade, pois somente através de registros escritos o
saber acumulado pode ser controlado pelos individuos. Deve-se a esse saber
acumulado pela escrita o fato de termos chegado aos meios atuais de registros e
manipulagdo de dados, como gravadores, videocassetes e computadores.
(CAGLIARI,1989, p.10)

Revendo a histéria da escrita, as letras ndo eram do jeito que lemos e
escrevemos hoje: eram desenhos. Segundo o mesmo autor, ha trés mil anos antes
de Cristo, os egipcios tinham uma forma de escrita através de desenhos ou
pictogramas. Eles representavam objetos da oralidade.

Esses desenhos foram adquirindo um significado simbdélico caracterizado por
ideogramas. A partir da evolugédo e da transformacéo desses ideogramas foram
perdendo alguns tracos mais representativos das figuras retratadas e tornaram-se
uma simples convencdo da escrita. As letras de nosso alfabeto vieram dessa
evolucao, que apdés tiveram uma representacao fonogréfica.

Os Fenicios (escrita semitica) utilizavam sinais da escrita egipcia, escrevendo
um som consonantal para cada sinal, ndo sendo importante escrever vogais. Para
0S gregos, as vogais tiveram uma funcdo linguistica, entdo adaptaram a escrita

fenicia, juntando as consoantes e vogais, criando o sistema de escrita alfabética.
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Posteriormente, a escrita grega foi adaptada pelos romanos, constituindo o sistema

alfabético greco-latino, de onde provém o nosso alfabeto.

Através de todas essas evolucdes e transformacdes, o homem desenvolveu
fatos historicos, resultando das interacfes sociais e culturais, possibilitando o
processo de compreenséo da linguagem escrita.

A linguagem escrita deve ser introduzida dentro de um processo de
significacao, e esta se materializa através de sons e letras (grafico-sonoro). Ela deve
existir dentro de um contexto de interacdo verbal, oral e escrito, tendo intencdes e
objetivos entre locutores e interlocutores. A linguagem esta presente nas diversas
situacbes de comunicagdo como na conversa das pessoas, em livros, jornais,
revistas, placas de sinalizacdo, nas mensagens publicitarias, na danca, no gesto e
caté na expressdo fisiondmica. E através da linguagem que o ser humano se
expressa e se comunica com 0S 0outros.

E importante que o professor faga uma retrospectiva das diversas formas de
representacao, para chegar a compreensao do processo de aquisicao da linguagem
escrita, fundamentado num processo histérico de conteudos, enfatizando a
importancia da interacdo e da informacé&o para a construgdo do conhecimento.

Vygotsky (1998) d& importancia para a interacdo no desenvolvimento
cognitivo. Elaborou o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que € o nivel
de apropriacdo em constante transformacédo. O que uma crianca é capaz de fazer
hoje com a ajuda de alguém, conseguira futuramente fazer sozinha.

A zona de desenvolvimento proximal compreende o espaco existente entre o
nivel de desenvolvimento atual da crianca e o nivel de desenvolvimento potencial.

A diferenca entre o que ja domina e aquilo que podera vir a dominar com a
interferéncia do professor é a zona de desenvolvimento proximal. O professor deve
atuar no processo pedagoégico enquanto elemento capaz porque é portador desse
conhecimento de estabelecer a mediacdo necessaria entre a crianca € 0
conhecimento historicamente produzido. Compete ao professor contribuir
efetivamente para que o aluno aprenda os objetivos de aprendizagem de maneira
significativa, pois ninguém descobre nada sozinho.

Conforme esclarece Vygotsky (1998), o processo de aquisicdo da lingua
escrita tem uma preé-histéria, que € o0 momento progressivo de apropriagdo, pela
crianga, das ideias de representacdo que sempre tem como base, a fala.

A partir das ideias de Vygotsky o0s conhecimentos produzidos pela

humanidade: gesto, fala, jogo, desenho e escrita constituem as linguagens
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fundamentais a serem trabalhadas nas escolas.

E importante que o professor pense a alfabetizag&o na perspectiva do que a
escrita representa, de seus valores e usos sociais, além da compreensdo de como
Se organiza esse sistema de representacao.

A representacao permite a expanséo do pensamento da crianga, construindo
significados para a aprendizagem. A significagdo compreende uma rede de
informacgdes entre si, que constituem significados para o ser humano e possibilita a
formacéo de outros significados. Nesta etapa a crianca adquire a nocao e a funcéo
dos objetos que a rodeiam atribuindo um significado social e cultural. Quando a
crianca da significado aos objetos e compreende que a palavra falada esta
associada aos nomes dos objetos ela estd construindo seu sistema Iéxico, isto €,
seu vocabulario.

As atividades infantis sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca,
pois oferecem oportunidades de desenvolver funcdes psicolégicas como, atencao,
percepcdo, concentragdo, memoria, imagem mental, possibilitando a construcdo de
conceitos e significados.

A crianga necessita construir seu campo de representacdo, onde tudo esta
centrado no seu préprio corpo e construido na sua prépria acao para desenvolver a
capacidade de relacionar acontecimentos, objetos e pessoas, elaborando seu
conhecimento de mundo levando em conta as pessoas com quem convive que Sao
exteriores a ela.

Desde que a crianga nasce, nos seus primeiros meses de vida, ela realiza
movimentos, que ao interagir com os adultos, Ihe dardo significados. Sao os gestos
as primeiras formas de linguagem utilizadas.

A crianca ao ingressar na escola ja se comunica através de diferentes gestos,
conhecendo seus significados e em que situacbes os usar. O professor devera
discutir os diferentes usos e funcbes dos gestos com seus alunos, trabalhando a
leitura, producédo e interpretacdo dos mesmos, buscando estabelecer as relagbes
possiveis em codigo e significado:

e Que significado esta contido em determinado gesto.

e Que gesto esta relacionado a determinado significado.

e Diferentes significados que um mesmo gesto pode conter.
e Interpretacdo de gestos em varios contextos.

e Representar gestos atraves de grafismos.

e Interpretar gestos expressos em grafismo.
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e Atribuir novos significados para gestos ja conhecidos.

e Criacdo de gestos para os colegas interpretarem.

e Criacdo de um cdédigo gestual da turma.

e Analise de cenas de cinema mudo.

e Estudar a linguagem gestual usada pelos surdos.

e Interpretar historias, textos, poesias, musicas, através de gestos.

e Listar profissdes que utilizem gestos, como: professor, palhaco, guarda de
transito, juiz de futebol,etc.

e Interpretar gestos ja convencionados pela sociedade (de siléncio, de apontar,
de pedir carona, de dizer adeus, de chamar alguém).

e O gesto contribui para a compreenséo do que é representar e simbolizar.

30.2.1 A Crianca e a escrita

Vivemos no mundo da escrita, pois ela existe independentemente de ser uma
tarefa escolar. Antes mesmo de ser iniciada na alfabetizac&o, a crianca tem contato
com a lingua escrita, tenta compreender esse sistema de representacao.

A escrita existe inserida em inimeros objetos fisicos que rodeiam uma crianga
de meio urbano; a escrita existe inserida em varias situacdes sociais. Um logotipo é
uma escrita, o desenho de uma mulher e de um homem numa porta pode significar
toalete feminino e masculino e sdo formas de escrever. Pode-se escrever, a partir
dos significantes dos signos linguisticos, como, por exemplo, a maneira de como
escrevemos em livros, revistas, jornais; quer a partir do significado, como a escrita
icbnica com gue se identificam as toaletes ou mesmo como a escrita com que se faz
a sinalizacao de transito.

Assim, se o0 desenvolvimento da compreensdo da escrita comeca antes
mesmo de ser ensinada na escola, o papel dos adultos, principalmente o professor,
e fundamental. Como mediador e portador do conhecimento cientifico, deve valorizar
e resgatar, interagindo com os alunos, o conhecimento até agora ja aprendido. Ele
deve ter a compreensao de seu proprio papel como alguém que planeja e executa
acOes cujo objetivo € direcionar o0 raciocinio da crianca para caracteristicas da
escrita que ndo sdo evidentes para ela até o0 momento.

O professor devera mostrar a crianca as possibilidades da escrita, e que o
objetivo da escrita é a leitura. A lingua escrita existe ndo é propriedade da escola,
pois existe e se constroi no mundo. A crianca muito provavelmente, deve ter
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vivenciado situacdes, antes mesmo do inicio de sua escolarizacdo, em que foi

motivada, desafiada e provocada, por estar neste mundo a ler e escrever. Essa
producdo da escrita e da leitura existe para que a crianca registre suas
interpretacfes do mundo (escrever) e busque-as (ler).

Mas, nem todas as criangas tém acesso a todas essas informagdes; na zona
rural e periferia da cidade, por exemplo, sdo poucos portadores de texto com o0s
guais as criancas tém oportunidade de interagir. Na escola, o professor devera,
portanto, realizar atividades que coloquem a crianca em contato com 0 maior
namero e diversificacdo de material de escrita, possibilitando a compreensdo da
funcdo social da escrita e a ideia de representacao. Devera colocar a disposicao da
crianca, o alfabeto e representacbes com desenhos e palavras, em formas e
materiais variados, para 0 manuseio da propria crianca, possibilitando o
reconhecimento de todas as caracteristicas externas dos objetos do conhecimento.

Devera também, o professor, ler bastante para as criancas: poesias, historias,
noticias, enfim, varios tipos de textos, inclusive o material escrito existente na sala
de aula, motivando-as para o0 processo de alfabetizacdo. Nessas atividades, a
crianca, além de reconhecer situacfes de uso da escrita, estara reconhecendo
também a escrita como uma das formas de registro e percebendo que as ideias se
materializam em signos.

O objetivo deste trabalho com atividades em que ocorram situacdes de uso da
leitura e da escrita € garantir a aquisicao ou ampliacdo do entendimento do que é ler
e escrever e da funcao social da escrita.

A centralidade do ensino de Lingua Portuguesa sdo os Géneros Textuais,
pois a funcéo social da lingua é o letramento. Os professores precisam trazer para
dentro das salas de aulas todos os tipos de textosliterarios:

1. Injuntivos: também chamados de textos instrucionais, sao aqueles
gue indicam uma ordem, de modo que o locutor (emissor) objetiva orientar e
persuadir o interlocutor (receptor). Exemplos: Propaganda, Receita culinaria, Bula de
remédio, Manual de instru¢des, Regulamento, Textos prescritivos

2. Narrativos: apresentam acfes de personagens no tempo e no
espaco. A estrutura da narragdo € dividida em: apresentacdo, desenvolvimento,
climax e desfecho. Exemplos: Romance, Novela, Crénica, Contos de Fada, Fabula,
Lendas

3.Descritivos: relatam e descrevem determinada pessoa, objeto, lugar,

acontecimento. Dessa forma, sao textos repletos de adjetivos, os quais descrevem
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ou apresentam imagens a partir das percepcdes sensoriais do locutor (emissor).

Exemplos: Diario, Relatos (viagens, historicos, etc.), Biografia e Autobiografia,
Noticia, Curriculo, Lista de compras, Cardapio, Anuncios de classificados.

4. Expositivos: possuem a funcdo de expor determinada ideia, por
meio de recursos como:definicdo, conceituagcdo, informacdo,descricdo e
comparacao. Exemplos: Seminarios, Palestras, Conferéncias, Entrevistas, Trabalhos
académicos, Enciclopédia, Verbetes de dicionarios.

5.Dissertativos- argumentativos: sdo aqueles encarregados de expor

um tema ou assunto por meio de argumentacdes. Sdo marcados pela defesa de um
ponto de vista, a0 mesmo tempo que tentam persuadir o leitor. Exemplos: Editorial
Jornalistico, Carta de opinido, Resenha, Artigo, Ensaio, Monografia, Dissertacdo de
mestrado e Tese dedoutorado.

Para tanto, sugere-se que em cada ano sejam trabalhados géneros
especificos e condizentes com a idade, envolvidos nos objetos de
conhecimento/objetivos de aprendizagem.

Ressaltamos que 0s géneros textuais podem ser retomados em todos o0s
anos e momentos em que o professor achar conveniente.

Lembrando que todos os textos estdo marcados ideologicamente e o papel do
professor é explicitar, desmascarar tais marcas e apresenta-las ao aluno, para
sensibiliza-lo da forca ideoldgica, presente em cada texto.

A escola deve valorizar as Salas de Leitura, com variedade de opc¢des de
leitura, onde o ambiente seja agradavel e organizado, com propostas especificas de
trabalho que incentivem o aluno a fazer uso dela. Podera fazer parte do acervo um
texto teca que podera ser composta de coletanea de contos, trava-linguas, piadas,
brincadeiras e jogos infantis, livros de narrativas ficcionais, dossié sobre assuntos
especificos, diarios de viagens, revistas, jornais, etc.

O espaco fisico da sala de leitura deve garantir qualidade, em todos os
aspectos de sua organizacdo, promovendo empréstimos e momentos de leitura
autbnoma para satisfacdo de suas necessidades e desejos.

Conforme a Base Nacional Comum, a Lingua Portuguesa organiza-se em

Eixos com Praticas de Linguagem, que sao:

1) Oralidade

A escola nao tem a funcdo de ensinar o aluno a falar, porque quando entra na
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escola j& é um falante, porém a escola tenta adequar as marcas da sua oralidade

para evitar a escrita fora da norma padrdo da Lingua Portuguesa. O
desenvolvimento da capacidade de expressao oral do aluno depende do ensino
adequado do uso da lingua em diferentes situacdes de comunicacdo para que seja
capaz de utilizar a linguagem em todos 0os momentos e espacos sociais de forma
competente. Para que isso aconteca o professor deve ampliar os espacos de
utilizacdo do uso da lingua pelo aluno, saindo do espaco familiar e escolar, para a
sociedade em geral, através de um ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a
diferenca e a diversidade das criancas. Desde a alfabetizagdo, o ponto de partida do
professor h& de ser o universo vocabular da crianca. Apos a alfabetizacéo, a postura
do professor deve manter-se a mesma: ampliar e enriquecer o vocabulario dos
alunos a partir do repertério ja adquirido.

O trabalho com a lingua oral, como conteudo, exige o0 planejamento e a
diversificacdo das acbOes pedagogicas de forma a garantir, na sala de aula,
atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua, que promovam
situacbes de interacdo entre os proprios alunos, com espacos para a crianca
expressar suas ideias, seus sentimentos, seus conhecimentos garantindo as mais
diversas e ricas interagcbes com o0s outros modos de dizer, com outras ideias e
conhecimento, através de: exposi¢des de ideias, relato de experiéncias ou historias,
entrevistas, leitura pelo professor de diferentes textos, exploracdo de poesias, trava-
linguas, parlendas, musicas,etc.

Para que o aluno compreenda a lingua, € preciso desenvolver nele a
capacidade de interpretar diferentes textos, em diferentes contextos, desde os mais
simples aos mais complexos. Para isso, € necessario que o professor oportunize
momentos ricos de dialogos e conversacfes, como também, apreciacdo de leituras
feitas pelo professor e/ou colegas.

Ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo basta somente que
as criancas falem ou escutem. E necessario leva-las a refletir sobre o uso da lingua
oral de forma contextualizada, tanto em projetos na area de Lingua Portuguesa,
como nas demais areas do conhecimento. Essa abordagem da linguagem oral ndo
pode ocorrer de forma Unica e limitada, mas no interior de atividades significativas
como: seminarios, dramatizagcdo de textos teatrais, simulacdo de programas de radio
e televisdo, de discursos politicos e de outros usos publicos da lingua oral.

Ha de se transformar a sala de aula num espaco de debate permanente, num

local onde o aluno devera escutar a voz do outro e, a0 mesmo tempo adequar o seu
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discurso ao outro. O trabalho com a oralidade deve estar voltado a busca da clareza

na exposicdo de ideias e da consisténcia argumentativa na defesa de pontos de
vista. Neste contexto, calar-se, esperar a vez de falar e respeitar as falas do outro

tem funcao e sentido, deixando de ser apenas solicitacdo e exigéncia do professor.

2) Leitura

Em primeiro lugar, & necesséario compreender que a leitura e a escrita sdo
praticas que se complementam entre si, como também, a escrita transforma a fala e
a fala influencia a escrita. Terminada a alfabetizacdo, o que a criangca possui é
apenas a técnica da leitura e escrita, pois sua leitura é hesitante e o texto por ela
escrito por demais calcado na linguagem oral. S80 necessarias, entdo, muitas
atividades concretas de linguagem, assim como atividades de reflexdo para leva-la a
um certo amadurecimento que lhe permita estabelecer a ponte entre a linguagem
oral e escrita.

A leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes, e,
consequentemente, a formacédo de escritores, ndo no sentido de profissionais da
escrita, mas de pessoas capazes de escrever com eficicia, pois a possibilidade de
produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcéo
da intertextualidade. Por um lado nos fornece a matéria prima para a escrita: o que
escrever e por outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever.

Um dos caminhos para se desenvolver o nivel de autonomia do leitor é
colocéa-lo em contato com o texto escrito ndo apenas como representacdo da
verdade absoluta, mas exp6-lo com criticidade a todo tipo de texto como: narrativas
(crébnicas, fabulas, lendas, contos, piadas), informativos (noticias, reportagens e
pequenos textos cientificos das varias areas do conhecimento), dissertativos
(editoriais, artigos), poéticos, publicitarios, etc. E preciso criar situagdes para que o
aluno seja capaz de julgar o material escrito, pois s6 assim tera capacidade de
estabelecer critérios para analisar a construgdo do texto, bem como a sua
consisténcia argumentativa.

O gosto pela leitura e o despertar pelo prazer de ler podem nascer através de
momentos de interacdo entre professor e alunos e entre alunos, através de dialogos

sobre textos lidos e da valorizacéo a leitura do outro.

... formar alguém que compreenda o que |é; que possa aprender a ler
também o que ndo estd escrito, indicando elementos implicitos; que
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estabeleca relagdes entre o texto que |é e outros textos ja lidos; que saiba
que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da locacédo de elementos discursivos; que tenha
gosto e compromisso com a leitura. (Pardmetros Curriculares Nacionais
Lingua Portuguesa)

Para que se alcance o0s objetivos acima, a escola terd de mobilizar
internamente o aluno, pois aprender a ler requer esforco. Precisara fazé-los
compreender que a leitura é algo interessante e desafiador e que através dela
podera conquistar plenamente sua autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, para desafid-los a “aprender fazendo”. A pratica pedagdgica eficiente
sera capaz de despertar e cultivar no aluno o desejo de ler, mesmo antes de saber
as primeirasletras.

Para isso o professor podera utilizar-se de diferentes estratégias de leitura:

- Leitura diaria de forma silenciosa ou individual; em voz alta (individualmente

ou em grupo) quando fizer sentido dentro da atividade e pela escuta de alguém que

1é.
- Leitura colaborativa: leitura pelo professor de um texto com classe, onde,

durante a leitura os alunos sdo questionados sobre pistas linguisticas que
possibilitam a atribuicdo de determinados sentidos, bem como do entendimento das
ideias explicitas e implicitas, veiculadas nele.

- Projetos de leitura — tem um objetivo Unico compartilhado por todos os

envolvidos, onde a linguagem oral, escrita e producdo de textos se inter-relacionam
de forma contextualizada. Excelentes situacGes para contextualizar a necessidade
de ler, em determinados casos, a propria leitura oral e suas convencdes.

- Atividades de sequéncias _de leitura — tem como objetivo a leitura em si,

elegendo um género especifico, um determinado autor ou um tema de interesse.
Sao situacdes didaticas adequadas para promover o gosto de ler e privilegiadas para
desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos adquiridos
a partir da pratica de leitura.

- Atividades permanentes de leitura — situacdes didaticas propostas com

regularidade e voltadas para a formacgéo de atitudes favoraveis a leitura, como: hora
de histodrias, curiosidades cientificas, noticias, palanquinho.

- Leitura feita pelo professor — leitura realizada em voz alta pelo professor de

forma compartilhada, através de livros em capitulos. Possibilita ao aluno acesso a
textos longos e as vezes dificeis, mas por sua qualidade e beleza, podem vir a
encanta-los, ainda que nao sejam capazes de |é-los sozinho.
E possivel realizar a0 mesmo tempo o aprendizado da leitura e a produc&o de
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escritos pela crianga. S&o atividades diferentes, mas também complementares, pois

se apoiam reciprocamente e através desse encanto de dupla face é que se

constroi o sentido do escrito nascriancas.

O importante continua sendo, evitar as situagdes formais, que nao tem
objetivo ou finalidade, e evitar ultrapassar as possibilidades das criangcas num
determinado momento, com o perigo de transformar a producdo de um texto num

trabalho penoso.

3) Producéo de Textos

Ao oportunizar atividades de producao de textos, em sala de aula, o professor
deve levar em consideracdo que aprender a escrever envolve dois processos
paralelos, que sao: compreender a natureza do sistema de escrita da lingua com
seus aspectos notacionais e o funcionamento da linguagem que se usa para
escrever que sao 0s aspectos discursivos.

Além disso, o professor ndo deve esquecer que € possivel saber produzir
textos sem saber grafa-los e € possivel grafar sem saber produzir, que o dominio da
escrita se adquire muito mais pela leitura do que pela prépria escrita, sem esquecer
gue nao se aprende a ortografia antes de se compreender o sistema alfabético da
escrita e que a escrita ndo é o espelho da fala.

A escola deve ensinar a escrever por meio de préaticas centradas, além da
codificacdo de sons e letras, também através de oportunidades em que os alunos
escrevam em condi¢cdes semelhantes as que caracterizam a escrita fora da escola,
com definicbes bem claras de 0 que escrever, COMo escrever, para quem escrever e
por que escrever, sendo que apdés a sua producao de texto, o aluno deve ter espaco
para apresentar o seu discurso, receber auxilio que venha a melhorar a sua
producdo, resgatando a sua autoestima e estimulando sua autoconfianca na
capacidade de expressar suas ideais, sentimentos, emocdes exercendo seu direito
de manifestar-se e ser ouvido.

Para que o texto seja entendido como processo € necessario desenvolver a
habilidade de revisar, pois a maioria dos escritores iniciantes costuma se contentar
com uma Unica versao de seu texto e muitas vezes a prépria escola se contenta e
sugere esse procedimento.

Um dos recursos que pode ser utilizado € a producdo de texto com apoio

através de atividades como:
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- Reescrever ou parafrasear bons textos lidos.

- A partir de um determinado género de texto, produzir um texto de outro
género.

- Produzir textos a partir de outros textos como: bilhete, carta, mensagens,
cronicas, acontecimentos e diarios depersonagens.

- Produzir ou reproduzir partes de um texto ja existente como: um inicio, um
meio ou um fim.

- Producéo coletiva de texto, em grupo ou com todos os colegas da classe,
podendo oportunizar também, momentos para que o0 aluno escreva a sua prépria
versao, ou que o fagam em pares ou trios.

Levando em consideracdo que a escola tem como meta principal, no ensino
da Lingua, a formacdo de escritores competentes e autbnomos, precisa além de
oferecer condi¢cdes de producéo de textos, de forma a valorizar o aluno a produzir
individualmente e avaliar o seu percurso criador de forma a lhe permitir recriar, criar
e recriar suas proprias criacoes, sem perder de vista que ndo ha como criar do nada:
€ preciso ter boas referéncias. Por isso, formar bons escritores depende ndo sé de
uma pratica continuada de producdo de textos, mas de uma préatica constante de

leitura.

4) Reestruturacdo e Reescrita

“A alfabetizagcao de qualquer individuo é algo que nunca sera alcancado por
completo, ou seja, ndao ha um ponto final”. (SOARES, 2011).

A reescrita pode acontecer individual ou coletiva, conforme o objetivo do
professor e o grau de dificuldade da crianca.

A reescrita coletiva deve acontecer quando o professor verificar a
necessidade da turma de refletir sobre as dificuldades gerais, com o foco na
organizacéo textual e ideias do escrito. Exemplos:

- Copiar o texto tal qual foi escrito pela crianga no quadro e ir analisando com

todos o que podemos e devemos modificar. Onde vai paragrafo e por qué; o

uso de letra maiuscula, observar fugas do assunto principal, entre outros.

- Digitalizar o texto da crianca e com o apoio da data show fazer as correcdes

e consideracdesnecessarias.

- Tirar copia do todo ou fragmentos de textos dos alunos, separa-los em

grupos e solicitar que encontrem possiveis problemas textuais, para
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posteriormente analisar no grande grupo.

Apbs o texto reestruturado, os alunos podem registrar em seus cadernos,
para enaltecer o trabalho do colega. Vale ressaltar também, que o professor deve
valorizar as tentativas de escrita, evitando situacfes vexatoOrias/constrangedoras a
crianga.

J& a reestruturacdo individual deve acontecer para que cada aluno analise
suas dificuldades, que podem ser ortograficas ou ndo e as supere gradativamente.
Exemplos:

Assinalar no texto questdes ortograficas seguindo a sugestao:

1. Reescrever abaixo da palavra a forma padréo, para que o aluno leia e faca a
troca,;

2. Assinala a palavra fora da norma padrao e reescreve somente no final do
texto, para que o aluno leia e faca a troca;

3. Marca a linha onde esta a palavra fora do padréo e reescreve no final do
texto, para que o aluno leia e faca a troca;

4. Somente faz uma lista de palavras ortograficamente corretas no final do texto,
para que o aluno leia, encontre o problema no texto e faga a troca;

5. Assinala os problemas e o aluno busca no dicionéario a forma correta.

Essa correcdo pode acontecer ndo somente com a ortografia, mas com outras

situacdes da lingua escrita.

5) Analise Linguistica/Semiotica

As atividades de analise linguistica determinam as caracteristicas da
linguagem, como objeto de reflexdo, tendo como principal objetivo melhorar a
capacidade de compreenséo e expressao dos alunos, em situa¢cées de comunicacao
tanto escrita como oral. Para atingir esse objetivo precisa ser bem planejada
didaticamente podendo constituir-se numa importante fonte de questionamento,
analise e organizagdo de informacado sobre a lingua, dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

Na analise da linguagem oral considera-se a qualidade da producédo oral,
alheia e propria, com ajuda, considerando a presenca e a auséncia de elementos
necessarios a compreensdo de quem ouve, bem como, a adequacao da linguagem
usada em cada situacdo de comunicacdo. Para garantir a andlise e a reflexdo do
texto oral o professor podera utilizar-se de mecanismos da escuta dos textos dos
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proprios alunos, através de telefone, radio ou televisdo. Ja para analise e reflexao de

textos lidos o professor deve levar o aluno a partir da leitura do texto, localizar e
identificar indicios pertinentes a construcdo de significados do texto, sendo que a
leitura estabelece um ir e vir entre 0s aspectos caracteristicos de cada tipo de texto.

Os aspectos considerados nos diferentes tipos de texto sao:

- Nocdo de contexto: Situar o texto no contexto de sua origem para
compreender as intenc¢des de sua producao.

- Parametros da situacdo de comunicacdo: Localizar ou definir o emissor, o
destinatario, o objetivo, a ideia veiculada e a area de abrangéncia.

-Tipos de textos: Identificar o género de texto e justificar a partir de suas
caracteristicas estruturais e linguisticas.

- Relacionar a ldgica funcional do texto: A partir da observacdo e analise do
texto situar os fatos principais, identificando a sequéncia cronologica e
organizacional do texto.

- Linguistica textual: Analisar e localizar os recursos gramaticais utilizados
pelo autor para garantir a coeséo e a coeréncia dotexto.

-ldentificacdo das estruturas menores do texto: Através do texto compreender
0 uso de grafemas mailsculas e minasculas, singular, plural, masculino, feminino,
pessoas e tempos, prefixos, sufixos e radicais.

A analise e reflexdo a partir de textos produzidos pelos alunos de forma
independente ou coletiva devem privilegiar a observagdo e a exploracdo ativa do
funcionamento da linguagem. A analise e reflexdo séo realizadas a partir da revisédo
textual, por meio do qual é trabalhado até chegar a ser considerado um texto bem
escrito, para o0 momento, ja que a lingua esta em continuo processo de mudancgas e
transformagodes.

Essa atividade requer que professor e alunos debrucem-se sobre o texto,
buscando sempre melhora-lo através dos conhecimentos linguisticos: acrescentar,
retirar, deslocar ou transformar porcdes do texto, com o objetivo de torna-lo mais
legivel e agradavel para o leitor. Esse aprendizado acontece em situagdes coletivas
de revisdo do texto escrito, que podem ter a parceria do professor, para a reflexao
sobre a organizacao das ideias, os procedimentos de coeséo utilizados, a ortografia
e apontuacao.

O professor deve considerar que quando a crianga faz seus primeiros ensaios
de producéo de texto por escrito, 0 mais importante € garantir a fluéncia do ato de

escrever. Portanto, nesse momento o0 professor nao ter& como preocupa(;éo
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somente a corre¢cdo formal do texto, mas também a elaboracdo e explicitagdo das

ideias. Esse posicionamento do professor abre espaco de liberdade necessario para
gue a crianca faca suas tentativas de escrita, respeitando os “erros” da crian¢ca como
parte do processo de apropriacdo do cédigo escrito.

Para corrigir ortograficamente o texto escrito da crianga, o professor vai lhe
oferecer, através de estratégias adequadas as condi¢cdes para a compreensao da
representacao alfabética escrita. Assim, gradativamente o professor ira interferir na
sequéncia do texto escrito pelo aluno, discutindo com ele as possibilidades de
complementar informacdes, eliminar redundancias, separar ideias com o auxilio de

pontuacao ou recursos coesivos e organiza-las em paragrafos.

30.3 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histoérico, social,variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéo
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3.Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/génerotextual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacéo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
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interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa,

trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e producao), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes

projetos autorais.

31 MATEMATICA

Segundo o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientag0es:

A Matematica é uma das cinco &reas do conhecimento que compdem a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC e, como as demais, expressa sua
intenc@o na formacéo integral dos estudantes do Ensino Fundamental —
anos iniciais e finais. Os diferentes campos que compdem a Matematica
relnem um conjunto de ideias fundamentais e importantes para o
desenvolvimento do pensamento matematico dos estudantes, devendo, nas
salas de aula, se converter em objetos de conhecimento.

A Matematica constitui um patrimonio cultural da humanidade e um modo de
pensar. A sua apropriacdo € um direito de todos, nesse sentido, seria impensavel
gue ndo se proporcionasse a todos a oportunidade de aprender matematica de um
modo realmente significativo, do mesmo modo seria inconcebivel eliminar da escola
basica a educacao literaria, cientifica ou artistica. Isso significa que todas as
criangas e jovens devem ter a possibilidade de contatar, a um nivel apropriado, as
ideias e os métodos fundamentais da matematica e de aprender o seu valor e a sua
natureza. (Abrantes, 1999,p.17)

Para exercer plenamente a cidadania € preciso saber contar, comparar,
medir, calcular, resolver problemas, argumentar logicamente, conhecer e organizar
formas geométricas, analisar e interpretar criticamente as informacdes.

Na escola o trabalho com a matematica pode ser uma das formas de mostrar
aos alunos o papel que exercemos na construcdo do conhecimento e a relacdo

social interagindo em determinada época, mostrando que o conteldo ensinado tem
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relagdo com acontecimentos cotidianos internos ou externos a escola.

A préatica docente encontrara fundamentacdo tedrica e metodoldgica na
Educacdo Matematica englobando inimeros saberes relacionando o ensino, a
aprendizagem e o conhecimento matematico. Os saberes propriamente ditos
englobardo os conteddos do Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Campos de
Atuacao tendo por finalidade fazer o estudante compreender e se apropriar a
matematica ndo somente como um meétodo, procedimento ou algoritmo, mas
construindo uma formacao integral por intermédio do conhecimento matematico.

O desenvolvimento da Matematica das criangcas tem o intuito de abordar
concepgdes referidas ao numero, assim como aqueles elementos tedricos que
expliqguem seu pensar, seu sentir e seu fazer, apropriando conhecimentos sobre a
construcdo de esquemas de raciocinio, acdes imprescindiveis para a aprendizagem
de Matemaética.

A aprendizagem esta ligada a compreensao, isto é, a atribuicdo e apreensao
de significado; aprender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde
identificar suas relac6es com outros objetos e acontecimentos.

Assim, o tratamento dos conteddos em compartimentos estanques e numa
rigida sucesséo linear deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam
favorecidas e destacadas. O significado da Matematica para o aluno resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais areas.

Dentro de uma visdo Piagetiana, o conhecimento se constroi pela interacao
entre o0 sujeito e o meio, de forma que, do ponto de vista do sujeito, ele ndo pode
aprender algo que esteja acima de seu estagio de competéncia cognitiva. Entao,
algumas das dificuldades escolares podem estar ligadas a auséncia de estruturas
cognitivas adequadas que permitam a organizacdo para aquisicdo de nocdes
numeéricas em sala de aula.

Segundo Piaget (1975), cada criangca € um ser Unico, com capacidades,
limitacbes, motivagdes, habilidades, atitudes e interesses especificos. Desta forma,
as criancas ndao chegam a escola com o mesmo processo de maturagcédo, podendo
este ser diagnosticado através das etapas de desenvolvimento cognitivo.

A escola tem grandes responsabilidades para a formacao de novos cidadaos
criticos, e adaptativos, que possam exercer plenamente a cidadania. Desta maneira
€ necessario encontrar processos de implantacdo para que as criangas alcancem tal
formacao de forma espontanea.

Sendo assim os professores devem questionar o modo como estdo sendo
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preparados os alunos. Esta posicdo exige novas capacidades, com um estilo

pedagdgico significativo, auxiliando na tarefa de estimular o raciocinio e a
construcdo do conhecimento matematico do aluno.

Fazer matematica € expor ideias proprias, confrontar, argumentar e procurar
validar seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas,
aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver problemas, entre outras coisas.

Dessa forma as criancas poderao tomar decisfes, agindo como produtoras
do conhecimento e ndo apenas executoras de instrucBes. Portanto, o
trabalho com a Matematica pode contribuir para a formacédo de cidadaos
autbnomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver
problemas (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO, 1998, p. 207)

O conhecimento matemético ndo pode ser ensinado as criangas. Pelo
contrario, elas desenvolvem conceitos matematicos quando se entregam as
atividades matematicas. A Matemética € uma atividade humana criativa e a
interagcdo social na sala de aula desempenha um papel crucial para o seu
aprendizado. Deve-se garantir o desenvolvimento de capacidades como:
observacéo, estabelecimento de relacdes, comunicacao, argumentacao e o estimulo
as formas de raciocinio como intuicdo, deducéo e estimativas.

Entdo, para que ocorra uma aprendizagem compreensiva € importante que o
professor conhecga o processo de pensamento do aprendiz, apresentando problemas
para os quais ele consiga oferecer respostas.

Quando sédo apresentadas as criancas tarefas que fazem sentido para elas,
sdo encorajadas a resolvé-las em vez de seguirem procedimentos que tenham sido
apresentados pelo professor, assim desenvolvem uma variedade de estratégias para
alcancar uma solucdo. Numa situacdo desafiante, as criancas utilizam os
conhecimentos que ja tém para desenvolver raciocinios com significado pessoal.

Algumas pesquisas psicogenéticas concluiram que o ensino de Matematica
seria beneficiado por um trabalho que abordasse o desenvolvimento de estruturas

I6gicas de pensamento.

E importante dizer que a consisténcia tedrico-matematica €
indiscutivelmente fundamental e acredita-se ser também essencial ao
processo de ensino-aprendizagem, para que o professor tenha
conhecimento de como se da o desenvolvimento do pensamento ldgico-
matematico e, consequentemente, consciéncia do estagio em que se
encontra o seu aluno. (FRAGA, 1988, p. 02).

Sendo assim, se faz necessario aprofundar a teoria proposta por Jean Piaget,
através das etapas de desenvolvimento cognitivo. O conhecimento das estruturas

cognitivas facilita ao educador conhecer o educando, podendo reorganizar sua
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proposta a fim de melhor elaborar os conceitos matematicos.

31.1 ENCAMINHAMENTOMETODOLOGICO

Segundo o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e

Orientac0es:

Em Matematica, procurou-se minimizar a fragmentacéo dos conhecimentos
e a ruptura na transicdo do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais,
sendo proposto para cada ano, um conjunto progressivo de conhecimentos
matematicos historicamente construidos, de forma a que o estudante tenha
um percurso continuo de aprendizagem e possa, ao final do Ensino
Fundamental, ter seu direito de aprendizagem garantido. Propéem-se no
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientacdes-
Matematica, as Unidades Tematicas: numeros e algebra, geometrias,
grandezas e medidas e tratamento da informacdo, ampliando, dessa
forma, ao que esta proposto na BNCC.

Para desenvolver as habilidades mencionadas, grande quantidade e
variedade de material devem estar a disposi¢cao das criancas, em funcéo do objetivo
de cada atividade. A partir do manuseio do material, elas chegardo a compreender
as caracteristicas, as propriedades e relacbes existentes. Nas manipulacdes,é
importante que a crianga brinque & vontade com o material explorando suas
caracteristicas. Em seguida, ela classificar4 e fara relacdes, através de situacdes
orientadas pelo professor, também descobrira por orientacdes e inducdes para sO
depois registrar em atividades feitas no papel.

A crianga possui necessidade de agir ativamente sobre objetos concretos,
caminhando pouco a pouco, em direcdo ao simbdlico, ao abstrato. Para que uma
atividade tenha sentido para a crianca, ela precisa estar inserida num contexto, tal
como um jogo, uma brincadeira, uma estdria, um desafio ou uma situacao problema,
com nivel compativel com o estagio de desenvolvimento cognitivo da crianca.

Cabe ao professor estimular a compreensao da situacéo, fazendo com que a
crianca explore todos os seus aspectos, mas deixando a solu¢ao por conta dela. Dar
a solucdo pronta é tirar-lhe o grande prazer de deliciar-se com a descoberta e a
partir dela construir seu préprio conhecimento.

Sabe-se que a crianca constroi um conceito através de um processo lento e
gradual. H& a necessidade de iniciar esse processo informalmente, através de jogos,
atividades manipulativas e de exploracdes espontaneas e intuitivas, onde poderado
ser utilizados o vocabulario fundamental da Matematica, que envolve conceitos de
grandeza, posicao, direcao e sentido, tempo, capacidade e massa.
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A aprendizagem se realiza através da acdo, para que haja aprendizagem

significativa, deve haver participagdo efetiva da crianca. Em lugar de ouvir e repetir,
a crianca precisa fazer e reinventar aquilo que € capaz, compreendendo o que esta
fazendo, justificando o que faz e o que diz, assim comeca a perceber o seu

pensamento, a saber, o que faz e porqué.

31.1.1 A Caixa da Matematica:

Em busca de novas e variadas estratégias didaticas que possam contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, para que esta seja significativa e nossos alunos
desenvolvam cada vez mais e embasados nos ensinamentos do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa) adotamos esse recurso como pratica
pedagogica com uso de materiais didaticos manipulativos e outros objetos que

auxiliam a aprendizagem da Matemética.

O que compdem a caixa da matematica:

Entre os objetos, nessa caixa pode conter réguas de variados tamanhos,
calculadoras, solidos geométricos, compasso, fita métrica, trena, copos de medidas,
embalagens plasticas de capacidades variadas, dados, Tangran, relégios, abacos,
balanca e palitos. Ou seja, instrumentos variados que podem, se bem utilizados,
explorar e desenvolver a aprendizagem e o desenvolvimento dos conteudos dentro de
todas as unidades teméaticas: nimeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e

tratamento de informagoes.

Cada professor tem a autonomia de criar sua prépria caixa adequando-a as
suas demandas e as necessidades de sua turma, fazendo uso de outros materiais e

componentes, inclusive confeccionando alguns materiais juntamente com os alunos.

Os especialistas, em seus estudos na Educac¢do, nos mostram que os alunos
aprendem mais e melhor a Matematica (e outros componentes curriculares) quando
podem participar de situacdes que |he proporcionem trocas de ideias, construcao e
confrontos de hipoteses, manipulacdo e observacdo de materiais, experimentacao,
vivéncia em préticas que exploram o uso social do objeto de aprendizagem a ser
aprendido e que simulem situac¢des do cotidiano. Por exemplo, aprender horas com o
manuseio e observacao de um reldgio, € muito mais eficaz e entendivel, do que fazer
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exercicios e mais exercicios no caderno. Ou mesmo como falar de grandezas, se nédo

h& a pratica que leve a comparacdes e sem 0 uso dos instrumentos adequados?
Desenvolver com os alunos desde a alfabetizacdo, uma pratica que explora
medidas em sala de aula (ndo convencionais e convencionais) proporciona uma
aprendizagem mais significativa e eficaz. Em grupos, eles podem medir varios objetos
e espacos na sala de aula. Primeiro medem usando o proprio corpo, maos e pés com
estratégias pessoais. Depois, usam o0s instrumentos de medidas convencionais.
Podem medir também os colegas e objetos da sala, como carteira, porta, lousa, um
lapis que ainda n&o foi apontado com apoio da Caixa Matemética. Assim, eles podem
discutir e pensar a melhor forma de medir usando os instrumentos mais adequados.
Para medir a carteira geralmente utilizam a régua, mas para medir objetos e espacos
maiores, ja sentem e compreendem a necessidade de instrumentos apropriados, como
trenas, por exemplo. Ha muita aprendizagem envolvida numa pratica como essa. E

nao hé limites de possibilidades.

Porém é preciso ter claro que a utilizacdo desses instrumentos Matematicos por
si sO6 ndo garantem uma aprendizagem significativa. O professor tem papel de grande
importancia nesse processo, pois € preciso um bom planejamento, as devidas
intervencdes pedagodgicas e as orientacdes de como e quando usar esses materiais
para que essa aprendizagem ocorra de forma efetiva. A Caixa Matematica € uma
ferramente e que os alunos vao adquirindo mais conhecimentos ao utiliza-la, assim

sendo, 0 acesso e uso, pelos alunos, desses materiais, quando bem selecionados e

236



Prefeitura de

MANDIRITUBA

utilizados, podem:

Inovar as praticas educativas em sala de aula;

Proporcionar a construcdo e entendimento de conceitos abstratos na

Matematica,

Oferecer aos alunos a oportunidade de relacionar o uso da Matemética em
situacgdes reais, do cotidiano;

Tornar o estudo mais rico e desafiador;

Proporcionar interacdes e reflexdes que levem a construcéo do conhecimento.

Ou seja, contribuem muito na aprendizagem. A Caixa Matemética, pode ser
preparada para atender alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, mas ela
pode ser construida em qualquer etapa de ensino, da Educacao Infantil até os anos
mais avancados. E s levar em consideracio os objetos de aprendizagem e
necessidades de aprendizagem dos alunos em diferentes etapas, fazendo suas
adaptacdes. O ideal seria que cada turma tivesse sua propria Caixa, mas, nada
impede de haver compartilhamentos, € s6 fazer uma boa programacéo para o uso de

todos.

31.2 AS UNIDADES TEMATICAS

No site da Revista Nova Escola temos a descrigdo das unidades tematicas
como:

e NUMEROS: o desenvolver o pensamento numérico, relacionado a
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capacidade de contar, quantificar, julgar e interpretar argumentos baseados em

guantidades, noc¢des de aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem.

e ALGEBRA: compreender e representar relagcbes de grandeza, equivaléncias,
variacdo, interdependéncia e proporcionalidade, perceber regularidades e padrbes
de sequéncias numéricas e ndo numéricas, interpretar representacoes graficas e
simbdlicas, resolver problemas. Compreender os procedimentos utilizados e né&o
apenas memoriza-los.

e GEOMETRIA: compreender a representagdo do mundo fisico associando
objetos do cotidiano a objetos geométricos, entender a posicdo e deslocamento no
espaco, as formas e relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais.

e GRANDEZAS E MEDIDAS: ter clareza de que medir € comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado dessa observacdo por meio de
um numero; compreender quais sado as grandezas e como podem ser organizadas e
mensuradas.

e TRATAMENTO DE INFORMACAO: aprender a coletar, organizar,
representar, interpretar, analisar dados nos mais variados contextos.

31.3 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade)
e de outrasareas do conhecimento,sentindosegurancaquantoapropriacapacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solucgdes.

4. Fazer observacdes sisteméticas de aspectos quantitativos e qualitativos
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presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,

representar e comunicar informacgfes relevantes, para interpreta-las e avalid-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas

de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situag6es-problema em mdultiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questbes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais
ou ndo na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar

dos colegas e aprendendo com eles.

32 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA -INGLES

Num mundo globalizado, em que os avancos tecnoldgicos aproximam povos,
instituicdes e individuos, o estudo de uma lingua estrangeira tornou-se fundamental.
Aléem dos paises em que ela é oficial, o Inglés tornou-se a segunda lingua de
milhées de pessoas em todo o mundo.

O estudo do Inglés é de importancia fundamental na educacéo de criangas e
de adolescentes, pois desta forma o aluno ingressa num mundo fascinante de outro
idioma que o leva a entender melhor, as coisas que acontecem ao seu redor. O
contato com outra cultura e sua compreensdo possibilita melhor entendimento da
sua propria realidade. Serve como elemento-chave na compreensao dos valores

culturais e sociais de diferentes povos. Dentro desse contexto, quem domina apenas
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sua lingua materna experimenta, cada vez mais, uma incobmoda situacdo de

isolamento.

A medida que entendemos que é através da linguagem que nos aprimoramos
dos conhecimentos historicamente produzidos e que também é pela linguagem que
0 pensamento é organizado e se desenvolve, qguanto mais linguas o sujeito dominar
maiores serdo as oportunidades de apropriagdo dos conhecimentos de outras
culturas.

Dessa forma, quanto mais o0 sujeito aluno, interagir com 0S outros grupos
(outros alunos, professores, outras linguas e culturas), maiores serdo as
possibilidades de aprendizagem / desenvolvimento.

Para Coracini aprender uma lingua estrangeira implica agir sobre o objeto de
ensino para “capturar” o seu sentido e o seu funcionamento, de modo a ser capaz de
interagir com o outro ou com o dizer do outro, com a cultura do outro. Nessa
perspectiva, ensinar uma lingua estrangeira € criar condicdes para que essa
interacdo ocorra nos diferentes niveis, possibilitando a todo 0 momento o confronto
dos conceitos j& adquiridos com as novas situac¢des linguisticas e culturais e, assim,

o desenvolvimento da estrutura cognitiva do educando. (Coracini, p. 62,1989,).

32.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Realizar leitura coletiva, em grupos e individual com pronuncia adequada;

- Fazer exercicios de memorizacdo, conforme o contetdo que esta sendo
trabalhado;

- Cantar com ritmo e pronuncia correta, can¢cées em Inglés;

- Participar de jogos propostos pelo professor que estimulem a memorizacao;

- Respeitar os direitos das minorias e a diversidade cultural, através de pequenos
textos e dialogos;

- Escrever palavras ou frases a partir de tentativas individuais, conforme trabalhadas
anteriormente;

- Analisar diversos textos linguisticos em Inglés, como: cartbes, anuncios, cartas,
receitas, bulas de remédios, charges, histérias em quadrinhos, poemas, pequenos
textos literarios, musicas,etc...

- Pesquisar no dicionario palavras, propostas pelo professor ou do interesse proprio,
observando a pronuncia das mesmas;

- Confeccionar dicionério préprio, com desenhos ou colagens para ser organizado ao
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longo do ano, ampliando o vocabulario;

- Dramatizar pequenos dialogos.

32.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA LINGUA INGLESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1.ldentificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo criticamente sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho.

2.Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento,
de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3.ldentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacéo
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4.Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer
a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5.Utillizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6.Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais (BNCC, 2017, p. 244).

32.3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O trabalho com a Lingua Inglesa busca oferecer aos alunos a oportunidade
de praticar o Inglés, lendo, ouvindo, compreendendo e escrevendo; dando-lhes
instrumentos para maior visdo do mundo em que vivemos. O encaminhamento

241



Prefeitura de

MANDIRITUBA

metodoldgico a ser abordado resultard no pleno desenvolvimento do educando vindo

a atingir as habilidades de modo gradativo contemplando o ouvir, o falar, o ler e 0
escrever.

Todo o trabalho sera desenvolvido através de: textos, leituras, expansédo do
vocabulario, uso do dicionario, exercicios orais e escritos, no¢bes gramaticais,
didlogos, jogos, musicas, e tentativas de escrita.

Desta forma o professor deve levar em consideracdo o conhecimento de
mundo que o aluno ja tem, trazendo para a sala de aula textos cujo assunto tenha
algo de familiar, proximo e de real interesse, 0 que muito auxiliara para o éxito do
processo. Cabe ao professor estimular a interacdo aluno / leitor texto através da
formulacdo de hipoteses sobre o assunto, debates (em lingua materna), andlise de
pontos que o aluno considera “conhecidos” e reflexdo sobre eles, descoberta de
palavras parecidas com as de lingua portuguesa ou que o aluno ja identifica;
associacgao de significagdes ao contexto.

Pensar numa nova abordagem para o ensino da Lingua Inglesa implica,
pensar a relacao professor / aluno na sala de aula. O professor € parte fundamental
do processo como mediador o que faz a ponte entre o aluno e a cultura, o
conhecimento e as formas de apropriacdo desse conhecimento. Ele deve monitorar,
explicitar, dar possibilidades na resolucdo de problemas — enfim, pér-se nessa
relacdo intervindo via diadlogo como um dos interlocutores: privilegiado, porém nao
detentor absoluto do saber dando assim possibilidades a uma pratica pedagdgica
discursiva de multiplas formulagdes.

A partir desses pressupostos, outro fator que deve ser enfatizado é o trabalho
em grupo em uma sala de aula. Um aluno com suas hipéteses; pode desequilibrar o
outro que havia levantado hipoteses completamente diferentes das dele e vice-
versa. Embora os alunos estejam agrupados nas salas de aula por sua idade e com
isso hipoteticamente na mesma fase de desenvolvimento cognitivo, na verdade,
cada um traz sua propria construcdo, o seu modo proprio de ver o mundo, mesmo
gue baseado na mesma estrutura de desenvolvimento. A vivéncia em grupo €
extremamente importante, pois estes intercAmbios, através da cooperacdo e da
percepcao do ponto de vista do outro, ajudam a promover a construcdo e a
consolidagéo do conhecimento individual.

Cabe aqui esclarecer que o texto esta sendo entendido como toda producao
linguistica significativa falada ou escrita, ou seja, amostras vivas das mais diversas

situacdes de comunicacdo (anuncios, cartbes, cartas, pequenas reportagens,
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receitas, bulas de medicamentos importados, manuais de uso, cosméticos, folhetos

de instrucdo, manuais técnicos, charges, histérias em quadrinhos, tiras, panfletos,
anedotas, poemas, pequenos textos literarios, musicas, videoclipes, cinema...).
Vasconcelos (1999) apresenta algumas sugestdes educacionais que
contribuem para o ensino de uma segunda lingua:
e O educador ndo deve apenas informar a crianga, mas deve favorecer a

atividade do aprendiz;

e Criar um meio e atmosfera em que a crianca seja ativa, iniciando e
completando suas atividades;

e Oferecer tempo para usar materiais, deixando que se completem as
atividades auto iniciadas;

e No conhecimento de objetos, encorajar as criangcas a encontrarem as

respostas diretamente a partir da atividade com osobjetos;

e No conhecimento das rela¢des dos objetos, evitar fornecer as respostas as
criancas (aproveitar as respostas dadas pela crianca para formular outras questées);

e Privilegiar qualquer atividade criativa individual ou em grupo;

e Encorajar a construcao de objetos ou representacgoes;

e Estimular o desenvolvimento das atividades artisticas;

e Considerar todos 0s aspectos do conhecimento como inseparaveis;

e Considerar a crianca um ser integral (afetivo social ecognitivo).

Finalmente, o aprendizado da Lingua Inglesa, na sua totalidade sé se realiza
efetivamente quando essa nova lingua é apresentada e explorada de forma viva,
significativa, integrada com a lingua materna. Considerando que as crian¢as nao séo
iguais e ndo apresentam um mesmo ritmo de aprendizagem, cabe ao professor o
compromisso de atender as diferencas individuais de seu grupo de alunos,
adaptando o método segundo sua necessidade. O melhor método é aquele que
estabelece um dialogo aberto entre professor e aluno, que permite o enriqguecimento
de ambas as partes no processo de aprendizagem, sendo, assim, instrumento de
crescimento tanto para o aluno como para o proprio professor.

Os conteudos séao desenvolvidos através de topicos que se integram com 0S
demais contetdos de outras disciplinas, levando o aluno a perceber desde cedo,
como a lingua estrangeira € um importante componente para sua formacéo geral.

Entendemos que o trabalho pedagdgico acontece na medida em que se vive
num meio sobre o qual é possivel agir, discutir, decidir, realizar, avaliar, engajar-se e

responsabilizar-se, e onde séo criadas as condigbes mais favoraveis ao crescimento
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do aluno e do professor. Assim sendo, acreditamos no trabalho pedagdgico que

adota como ponto de partida o reconhecimento da linguagem como uma realidade
social e historica. Dessa forma, teremos aulas voltadas a aprendizagem da lingua

como funcéo social, onde deve haver apropriacéo e producao do saber.

Nesta proposta, concebe-se a linguagem como forma de interacdo social, ha
gual a lingua é tida como um espaco em gque 0 contato humano se estabelece
através da troca de experiéncias e de conhecimentos. Temos como referéncia
basica que o conhecimento ndo ocorre espontaneamente, mas a partir de certo
esforco organizado e sequente na busca de um entendimento de mundo.

O professor deve estar politicamente comprometido com seu aluno, uma vez
gue trabalhar na perspectiva aqui proposta favorece a ampliagéo do universo cultural
e crescimento do educando como cidad&do do mundo.

O trabalho com o texto tem por objetivo estimular a crianca a gostar de ler.
Sado textos variados e adequados ao entendimento, interesse e experiéncias da
crianga. Inicialmente, sdo curtos e bastante simples; gradativamente suas
dificuldades vao surgindo de forma a aumentar a capacidade de compreensao do
aluno das estruturas mais complexas.

O aluno é levado a fazer perguntas, dar respostas, concordar, discordar, fazer
assertivas. Dessa forma, aprender as expressdes mais comuns da lingua inglesa,
mas nunca de um modo mecéanico. Como a primeira atividade da crian¢a ao ler um
texto € o reconhecimento da palavra e a compreensdo de seus significados, o
vocabulario apresentado deve relacionar-se, quando possivel, com as gravuras do
texto ou ser relacionado a situacdes reais. A crianca faz a associacao do significado
das palavras a sua imagem visual.

Quanto ao trabalho com didlogos, os mesmos devem ser simples e curtos, de
linguagem viva e coloquial para que o aluno possa assimila-los facilmente.
Apresentam sempre uma estrutura a ser aprendida numa situacdo real de
comunicagao.

Desde o inicio, especial atencdo deve ser dada a compreensdo auditiva, a
correta pronuncia e entonacao, a fim de que se formem as habilidades especificas
de linguagem oral.

A contextualizagdo das estruturas gramaticais € uma forma de aprendizagem
eficaz, pois leva o aluno a verificar a funcdo que elas desempenham na lingua. A
gramatica € um resumo das estruturas basicas ensinadas nos textos e revisa, nos

exercicios orais e escritos, as construcdes mais usadas.
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Os alunos também poderéo trabalhar com atividades orais para sua fixacao:

e Lendo as palavras em voz alta sem soletrar;

e Elaborando frases com as palavras apresentadas;

e Estabelecendo didlogos com o professor.

O professor deve orientar o aluno na busca inicial dos significados das
palavras, tornando util o uso desse recurso e fazendo com que o aluno adquira o
habito de consulta.

E bom que o aluno aprenda colocar as palavras em ordem alfabética e, ao
lado de cada uma delas, o seu significado em portugués podendo desenvolver
atividades como:

e Escrever, em ordem alfabética, todas as letras do alfabeto. Relacionar as
palavras em inglés, que comece com a referida letra, juntamente com a sua tradugéo
em portugués.

e Localizar palavras no dicionario e descobrir seus significados.

e Organizar em um caderno um dicionario préprio, com desenhos ou colagens.

e Ampliar o vocabulario frequentemente, enriquecendo-o com palavras novas.

Os exercicios orais e escritos desenvolvem uma seérie de exercicios
necessarios ao reforco das estruturas e do vocabulario ensinado. Obedecem a uma
gradacédo de dificuldades, tendo sempre a preocupacao de incorporar as estruturas
ensinadas a outras ja vistas. Seu obijetivo € a fixacao:

e Dos itens gramaticais;

e Do vocabulario;

e Das estruturas que compdem o texto.

Ao trabalhar com a leitura o professor deve propor alguns momentos para que
a mesma seja contemplada de forma a atingir os objetivos que a ela competem:
1° momento - Estimulacao para a leitura:

O aluno deve ser estimulado sobre o assunto a ser tratado. Ele deve expor
suas ideias com liberdade, estando o professor atento a cada uma delas.
2° momento - Aquisicdo e ampliacdo do vocabulério:

A ampliagédo do vocabulario deve ocorrer a partir de significados concretos e
simples das palavras, tendo certa gradacdo e aumento na complexidade das
mesmas.
3° momento - Leitura do texto:

O professor 1é o didlogo, com fluéncia natural visando entonacéo e pronuncia

corretas. Os alunos acompanham a leitura silenciosamente. Se necesséario, o
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professor deve repetir a leitura, para que os alunos possam se familiarizar com as

palavras e as expressoes usadas.
4° momento - Repeticdo em coro:

O professor divide a classe em dois grupos. O primeiro grupo pergunta e o
segundo responde. Depois, invertem-se os papéis. Em seguida, formam-se grupos
de dois, trés ou mais componentes, dependendo do nimero de personagens, e 0S
alunos praticam novamente as estruturas dos dialogos.
5° momento - Dramatizagéo:

A dramatizacdo sO deverd ocorrer quando o professor sentir a seguranca da
classe. Os alunos memorizam e encenam os dialogos para seus colegas. Essa
estratégia € muito interessante porque, pela repeticdo, o aluno adquire fluéncia,
entonacao e pronuncia corretas. Os alunos inibidos deverao ser estimulados e nunca
desencorajados;
6° momento - Compreenséao do texto:

Através das atividades propostas o aluno sera:

- levado a encontrar nas palavras e nas frases o seu significado;

- relacionar o texto lido com 0 meio em que vive e com suas experiéncias;

- pensar sobre o texto e exprimir-se oralmente ou por escrito.

7° momento - Outras atividades complementares deleitura:

a MIMICA: os alunos encenam o texto, sem o uso da fala, imitando a forma e o
costume dos animais, das pessoas, ou outro personagem do texto.

b) DESENHO E COLAGEM: os alunos reproduzem ou recriam o texto através de

desenhos ou colagens.

As atividades ludicas que levam a crianca a satisfacdo de sua necessidade de
criacdo. Despertam seu interesse expandem sua criatividade e propiciam a liberacéo
de suas energias, conduzindo-a a um processo de aprendizagem natural de uma
lingua estrangeira.

Os jogos retomam o vocabulario apresentado nos textos. O objetivo do jogo &
levar a crianca a fixar e a compreender as palavras novas relacionando-as com as
gravuras dos jogos. A medida que a crianca brinca, ela associa o significado das
palavras a sua imagem visual. E interessante o uso de jogos pedagdgicos no
computador como o jogo da forca, que estimula a fixagdo do vocabulario, o uso de
atividades de &udio que prioriza a memorizagdo da pronuncia adequada das

palavras. - As cancdes tém objetivos pedagogicos e ludicos, pois:
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- facilitam a aprendizagem e a fixag&do do vocabulario apresentado;

- reforgam as estruturas;
- satisfazem os interesses e as necessidades das criancgas;
- dao prazer.

Antes de introduzir uma cancéo, o professor deverd ensinar a pronuncia das
palavras, elucidar significados de palavras novas e explicar ou rever as estruturas
gue ndo sao familiares ao aluno.

Depois de cantar varias vezes a cancao, deverdo estimular a classe a cantar
também. O CD com as musicas gravadas devem ser fartamente utilizados ndo sé
pelo ritmo, que estimula a crianca, como também pela pronuncia, divisdo das
palavras, entonacao, velocidade e, principalmente, pelo prazer que proporciona.

Os DVDs apresentam vocabulario, didlogos, musicas atraentes, animacao e
encenacdes bem humoradas. Pode-se recorrer ao video para introduzir, reforcar e
concluir o aprendizado em qualquer etapa do trabalho.

Diversas situacdes de sistematizacdo e atividades interdisciplinares podem
ser desencadeadas a partir do uso deDVDs:

Procure criar um vinculo com a turma, discutindo as caracteristicas e sentimentos
dos personagens. Pergunte ao aluno com quais mais ele se identifica e por qué;

e Comente as cenas, o enredo, a agdo. Use o “pause” para interromper as
cenas e, em certas sequéncias, peca aos alunos que imaginem o que
acontecera,;

e Deixe que os alunos assistam a uma cena inteira sem som e, depois peca
gue falem ou escrevam as palavras ou frases que imaginam fazer parte do enredo
sugerido pelas imagens;

e Proponha aos alunos a dramatizacdo de algumas cenas, praticando a
entonacao e a pronuncia,

e Peca aos alunos que relacionem por escrito algumas expressdes usadas nas
cenas: formas de desculpar-se, se apresentar, convidar, perguntar nome de
pessoas, localidades,etc;

e Depois de uma apresentacédo de video, forneca uma lista de palavras. Eles

deverédo assinalar somente aquelas que constam do video;

e Levante discussdes sobre alguns aspectos da cultura americana e/ou inglesa,
tais como relagbes familiares, atitudes, alimentagdo, lazer. Estabeleca

comparacdes com a nossa cultura.
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32.4 AVALIACAO

O ato avaliativo ndo € um empreendimento meramente mecanico, pois
envolve um julgamento de valor, ou seja, a percepcdo do professor sobre o
rendimento escolar. Para tal, € preciso que se tenham claro, quais os critérios que
servirdo de base para a avaliacdo. No entanto, ndo basta julgar o aluno, isto €,
classifica-lo em termos de rendimento, é preciso que algo seja feito para que o aluno
progrida, vindo atingir a competéncia necessaria, caso o aluno nao tenha atingido os
aspectos considerados relevantes. Neste sentido a avaliacdo do rendimento é vista
como um diagnéstico do aluno, facilitando ao professor tomar decises no sentido
de levar o aluno a competéncia desejada.

Consideramos a avaliacdo como processo e como tal tem um sentido
dindmico de crescimento, de progresso; no entanto o ato avaliativo s6 se completa

guando se tomam decisdes a respeito da continuidade do processo.

32.4.1 Avaliagdo como acompanhamento do processo ensino aprendizagem

No inicio de cada etapa, como pré-requisito indispensavel o professor fara
uma avaliacdo antes de ser introduzida uma nova nocdo da matéria. No
desenvolvimento da etapa, o professor fara o0 acompanhamento do desempenho do
aluno, através de observacdo sistemética e da proposicdo de exercicios orais e
escritos que vao proporcionar ao aluno a oportunidade de praticar e atingir os
objetivos propostos. Da analise dos resultados obtidos com os exercicios aplicados,
o professor devera, através de novas praticas, retomar o assunto, cujo desempenho,
por parte do aluno, ndo foi satisfatério. O importante é que cada aluno tenha
garantido sua oportunidade de realizar tarefas adequadas as dificuldades

detectadas, sob a orientacao direta ou indireta do professor.

32.4.2 Avaliacéo continua

A avaliagdo continua é que vai garantir o controle do processo e direcionar o
professor. Ela € mais profunda quando feita através da observacdo do professor no
seu dia-a-dia de trabalho com o aluno. Ao fazer a avaliagdo dos objetivos cognitivos,
0 professor ndo devera esquecer que a mudanca de atitudes e comportamentos dos

alunos, sao tao importante quanto a avaliacao feita através de exercicios.
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Nesta fase inicial do aprendizado da lingua inglesa, ndo se faz necessario um

momento especifico de avaliacdo escrita ou oral. O professor poderd criar
mecanismos para aferir a producdo de seus alunos durante a execucdo das
atividades, sendo relevante notar o empenho, o interesse e a participacdo de cada
um em todos 0s momentos.

As avaliagcdes seguem com a média minima anual de 6,0 ( seis virgula zero )
conforme explicitado nesta Proposta e no Regimento Escolar, incluindo a
recuperacdo paralela conforme orientagcbes e especificidades pertinentes aos

demais componentes curriculares.

32.5 OBJETOS DE APRENDIZAGEM DE INGLES

1°ANO

Chamada: | AM HERE, | AMPRESENT;

- Cumprimentos: GOOD MORNING, GOOD AFTERNOON, HELLO, BYE
GOODBYE;

- BOYS andGIRLS;

- Calendario do tempo: RAIN,SUN;

- Emocgoes diarias: | AM HAPPY, | AMSAD;

- Meu corpo: partes principais — cabeca, bracos, pernas, pés, maos;

- Familia: MY FAMILY — FATHER, MOTHER, BROTHER,SISTER;

- Frutas: APPLE, ORANGE, BANANA, GRAPE;

- Brinquedos: MY FAVORITE TOYS;

- Escola: MY SCHOOL — TEACHER,STUDENTS;

- Numeros / contagem (do 1 ao10);

- Calendario festivo: BIRTHDAYPARTY;

- Cores: RED, YELLOW, BLUE,GREEN;

- Animais domésticos: DOG, CAT, BIRD, FISH.

e OBS: As datas comemorativas mais importantes deverdo ser trabalhadas

durante todo ano.

2°ANO
- Chamada: | AM HERE, | AMPRESENT;
- Apresentagdo — What's your name? - My name is........ (oralmente);
- Frutas: APPLE, BANANA, ORANGE, GRAPE,STRAWBERRY,
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WATERMELON;

Alimentos que gosto;

Bebidas (suco, cafeé, refrigerante, cha, etc...);

Partes do corpo: cabeca, bracos, pernas, maos, pés;

MY FACE: EARS, NOSE, HAIR,MOUTH,;

Cumprimentos: HI, HELLO, GOOD MORNING, GOOD AFTERNOON, GOOD
NIGHT, BYE (trabalhar o ano todo);

Cores:RED, YELLOW, BLUE,GREEN, PINK, ORANGE, BLACK,
WHITE,BROWN;

Numeros: NUMBERS (de 1 a30);

Festas de aniversério (bexiga, bolo, docinho, muasica dos parabéns, etc...);
Familia e seus membros: FATHER, MOTHER, BROTHER, SISTER, SON,
DAUGHTER;

Casa: MYHOUSE;

Objetos escolares: CADERNO, LAPIS, BORRACHA, PENAL, MOCHILA;
Escola: MY SCHOOL — MYCLASSROOM,;

Pessoas da minha escola: TEACHER, STUDENTS,FRIENDS;

Brinquedos favoritos: DOLL, BALL, TEDDY-BEAR,CAR;

Natureza (arvore, flor, rio, chuva, sol, estrelas, lua, etc...);

Animais domeésticos: DOG, CAT, BIRD, FISH;

Datas comemorativas durante todo o ano.

3°ANO

Apresentacdo: - What's your name? — My nameis....;

Cores: BLUE, YELLOW, RED, GREEN, PINK, BROWN, BLACK,
WHITE,ORANGE;

Numeros de 0 a 50;

Afirmacéo e negacéo (yes/no);

Doces e gostosuras: SNACK, YOGURT, CAKE, SANDWICH CHEESE,
POPCORN, HAM, COOKIES, CANDIE,LOLLYPOP;

Meus amigos (my friends) -NAMES;

Animais: selvagens, zooldgico, macaco, girafa, ledo, tigre, elefante;

Alimentos e utensilios da alimentacéo (prato, copo, panela, etc...);

Frutas;

Parentes (tios, avos, primos, etc...);
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Vestuério —guarda-roupa;

Profissdes - JOBS (as que se tem mais contato);

Minhas preferéncias: | LIKE / | DON'TLIKE;

Calendario: dias da semana e meses;
Animaisdafazenda:PIG,CHICK,HORSE,COW,SHEEP,TURKEY, DUCK e
outros;

Datas comemorativas a serem trabalhadas durante todo o ano.

4°ANO

| am ...(qualidades pessoais: inteligente, esperto, timido,alegre,...);
Friends name — What's your name?;

Dias da semana;

Meses do ano;

Numerais de 0 a 50;

A escola e suas partes: sala de aula, banheiro, cozinha, cantina, etc;
MY SCHOOL BAG: NOTEBOOK, PENCIL CASE, PENCILS, ERASER,
SHARPENER, RULER, GLUE, SCISSORS, BRUSH, PAPER,PAINTS;
Estacdes do ano;

Vestuario e estacdes do ano;

HOT andCOLD;

O circo e seus componentes;

O parque e seus brinquedos;

Verduras e legumes;

Lugares gue frequento: igreja, loja, farmacia, mercado, etc;

Profissbes e seus locais de trabalho;

Adjetivos — caracteristicas dos objetos e pessoas (feio, bonito, grande, etc...);

5° ANO

Alfabeto (pronuncia das letras) — ABC song;

Cumprimentos;

Pequenos dialogos utilizando cumprimentos - HOW ARE YOU? — | AM FINE,
AND YOU? — | AM OKAY,THANKS;

Por favor, obrigado;

I AM (qualidades pessoais);

A casa e suas partes: porta, janela, sala, cozinha, banheiro, quarto, etc;

251



Prefeitura de

MANDIRITUBA

Moveis: mesa, cadeira, armario, etc;

Uso do dicionério —traducéo;

Numeros dezenas exatas (ATE 100);

Palavras inseridas em nosso vocabulario (mouse, lava car, lan house, etc...) —
pesquisa na cidade;

The city — meios detransporte;

O relégio e as horas (somente horas inteiras);
Refeicbes: café da manha, almoco, jantar, lanche;
Refei¢cdes e seus horarios;

Minha opinido: GOOD orBAD;

Idade: nine years old / ten years old — How old areyou?;
Artigos: A and AN;

Adjetivos;

OBS.: Datas comemorativas a serem trabalhadas ao longo do ano.
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